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Erstes Kapitel

Geschichtsschulbiicher und nationale Identitit in Syrien
1.1 Einleitung

Im Allgemeinen haben Schulbiicher zahlreiche Aufgaben, um die Beschulten! in
ihrer kognitiven, sozialen und politischen Entwicklung zu stiarken und zu beglei-
ten. Einige der zentralen Aufgaben von Schulbiichern ist die Vermittlung von Wis-
sen und die Forderung von Kompetenzen, die die Beschulten dazu befdhigen sol-
len, selbststindig Entscheidungen zu treffen, Probleme zu 16sen, zu kommunizie-
ren, zu interpretieren, zu kritisieren, im Team zusammenzuarbeiten etc. Die Schul-
biicher entsprechen somit auch den vom Staat angestrebten Anforderungen. Zu
diesen zihlt insbesondere auch, die Identitédtsbildung zu fordern und zu verankern.
Hier spielt vor allem das Fach Geschichte eine gro3e Rolle. Der Staat legt Wert
darauf, dass seine Biirger durch den obligatorischen Geschichtsunterricht ein be-
stimmtes Bewusstsein entwickeln. Wéhrend des Geschichtsunterrichts wird der
Standort prisentiert, den der Staat seiner Auffassung nach innerhalb des histori-
schen Prozesses eingenommen hat. Im Geschichtsunterricht wird die Bedeutung
von Loyalitdt betont, und es werden verpflichtende Identifikationen festgelegt.
Der Geschichtsunterricht dient der Stiarkung der Identitédt des bestehenden sozialen
Systems, indem seine historische Legitimitit verdeutlicht und betont wird.? Das
Bildungssystem beeinflusst und stirkt somit die vom Staat angestrebte Identitét
und baut mehrere Identitédten (vgl. Kap. 2.3. Zyklus 1) in einer Personlichkeit auf.
In der vorliegenden Arbeit geht es darum zu analysieren, welche Identitét in syri-
schen Geschichtsschulbiichern gefordert wird.

Was macht die Syrer zu dem, was sie sind? Diese Frage spielt aufgrund der Viel-
zahl von syrischen Fluchtmigranten in Europa — besonderes in Deutschland — eine
entscheidende Rolle. Viele Syrer sind aus ithrem Land geflohen, das seit 2011 von
einem Biirgerkrieg erschiittert wird. Ausloser dieses Biirgerkriegs waren die De-
monstrationen fiir mehr Freiheit, Demokratie und Menschenrechte, die anlésslich
einer Razzia gegen Demonstranten den Sturz der Regierung unter Bashar Assad
forderten. Die Proteste wurden von den syrischen Sicherheitsbehdrden brutal nie-

! Um eine moglichst neutrale Bezeichnung fiir ,Schiilerinnen und Schiiler zu verwenden, greift
die Verfasserin dieser Arbeit durchgéngig auf den Terminus ,Beschulte® zuriick. Auf diese Weise
kann geméif der Rechtschreibregeln gendergerecht formuliert werden, ohne Abstriche in Bezug
auf die Lesbarkeit des Textes machen zu miissen. Dariiber hinaus zeichnen sich neutrale Formu-
lierungen durch ihre Inklusivitit aus, da sie nicht nur Frauen und Ménner ansprechen, sondern
auch non-bindre Personen einbeziehen.

2 Bergmann, Klaus: Geschichtsdidaktik. Beitrige zu einer Theorie historischen Lernens, Forum
historisches Lernen, Wochenschau Geschichte, Schwalbach/Ts, 3. Auflage, 2008, S. 90.



dergeschlagen, die Opposition verhaftet, verhort, gequilt und getdtet.’ Der Biir-
gerkrieg breitete sich mit der Zeit aus und war kaum mehr zu tliberblicken. Die
syrische Regierung bekam von Russland, schiitischen Milizen wie der Hisbollah
und vom Iran militirische und finanzielle Unterstiitzung. Saudi-Arabien und die
USA unterstiitzten vorwiegend die sunnitischen Gruppierungen, die gegen den Is-
lamischen Staat (IS)* und die Regierung kimpfen.® Andererseits erklirte der Rat
der Europdischen Union, dass es nur eine politische Losung geben konne. Europa
forderte mehrfach zu einem unverziiglichen Waffenstillstand auf und unterstiitzte
die Zivilpersonen durch humanitire MaBnahmen.®

Viele Syrer fanden in Deutschland Schutz vor dem Krieg in ihrer Heimat und soll-
ten nach einer ersten Willkommenszeit in die deutsche Gesellschaft integriert wer-
den. ,.Die Idee einer Willkommenskultur ist ein politisches Projekt, das die deut-
sche Gesellschaft zu mehr Offenheit und Akzeptanz von Vielfalt bewegen soll*.’
So gibt es seit Jahren viele Projekte und Institutionen, die die Organisation und
Koordination des biirgerschaftlichen Engagements fiir Fliichtlingsfamilien iiber-
nehmen und somit die Fliichtlinge in allen Aspekten ihres neuen Lebens unterstiit-
zen. Gleichzeitig werden die Kinder in den deutschen Schulen aufgenommen, Her-
anwachsende an eine Berufsausbildung herangefiihrt, wéhrend erwachsene
Fliichtlinge auf dem deutschen Arbeitsmarkt Fufl zu fassen versuchen. Gleichwohl
haben sich dadurch Problemstellungen ergeben, die von den Medien teilweise im-
mer wieder breit aufgegriffen und thematisiert werden. Eine solche Problemstel-

3 ,Den Jungs in Daraa, im Siiden Syriens, kommt eine Idee. Sie kaufen Spraydosen und treffen
sich in der kommenden Nacht am Schulgelande. Auf die Mauer spriithen sie ein paar Spriiche:
,Nieder mit dem Prisidenten! und ,Du bist der Nachste, Doktor! — Assad ist studierter Arzt. Der
Geheimdienst fasst die Jugendlichen, verhort, foltert, quélt sie.” Kithntopp, Carsten: Assads todli-
che Machtgier, verdffentlicht 16.07.2020, online im Internet: https://www.deutschland-
funk.de/seit-20-jahren-praesident-von-syrien-assads-toedliche.724.de.html?dram:ar-

ticle 1d=480685, Stand 16.07.2021.

4 Der Abu Mus*‘ab al-Zarqawi wird als der geistige Vater einer gefiirchteten Terrormiliz betrachtet.
In Zusammenarbeit mit Maqdisi, ein Dschihadist, warben fiir den dschihadistischen Salafismus.
Al-Zarqawi begann in den Irak einen globalen Dschihad-Netzwerk etablieren, wobei er Zellen
sowohl in Syrien als auch im Irak rekrutierte. Abu Hanieh, Hassan/ Abu Rumman, Mohammad:
IS und al-Qaida. Dir Krise der Sunniten und die Rivalitit. Aus dem Arabischen {ibersetzt und mit
einem Glossar versehen von Giinther Orth, Dietz, Bonn, 1. Auflage, 2016, S. 24-30.

5> Deutsche Gesellschaft fiir die Vereinten Nationen e. V.: Der syrische Biirgerkrieg und die UN,
online 1im Internet: https:/frieden-sichern.dgvn.de/konflikte-brennpunkte/syrien,  Stand
11.09.2023.

® Europdischer Rat: EU-Strategie fiir Syrien, online im Internet: https://www.consilium.eu-
ropa.eu/de/policies/syria/#strategy, Stand 11.09.2023.

7 Kosemen, Orkan: Willkommenskultur in Deutschland. Mehr als nur ein Modewort? Migration
fair gestalten, Willkommenskultur in Deutschland, Policy Brief Migration, Publikation 12.2017
der Bertelsmann Stiftung, online im Internet: https://www.bertelsmann-stiftung.de/de/publikatio-
nen/publikation/did/policy-brief-migration-willkommenskultur-in-deutschland, Stand
09.06.2021.


https://frieden-sichern.dgvn.de/konflikte-brennpunkte/syrien
https://www.consilium.europa.eu/de/policies/syria/#strategy
https://www.consilium.europa.eu/de/policies/syria/#strategy

lung ist der Antisemitismus und Antizionismus der gefliichteten Beschulten, der
in den Schulen zutage trat. ,,Es ist unstrittig, dass antisemitische Vorstellungen in
Syrien, im Irak und in anderen Léndern des Nahen Ostens sowie in Nordafrika
(MENA)? weit verbreitet sind. Umfragen haben ergeben, dass die groBe Mehrheit
der Bevolkerung antisemitischen Statements zustimmt. In vielen dieser Lander ge-
ben iiber 90 Prozent an, eine negative Meinung iiber Juden zu haben*.’

Die antisemitischen Vorstellungen syrischer Fliichtlinge sind moglicherweise
durch das Schulsystem bzw. den Geschichtsunterricht gepriagt worden. Die Regie-
rung unter Assad hat seit Jahrzehnten das Schulsystem zentralisiert und somit auch
das Lernen und das Lernmaterial beeinflusst und gesteuert. Das Curriculum an den
Schulen, Hochschulen und Universitidten haben der Regierungspartei naheste-
hende Schulbuchautoren verfasst; entsprechend stellen Geschichtsschulbiicher die
Ziele der Regierung bzw. der Baath-Partei dar (vgl. dazu Kap. 4.2). Es gibt nur
eine Schulbuchausgabe, die den Beschulten kostenlos zur Verfligung gestellt wird,
und die Lehrkréfte sind verpflichtet, mit diesen Geschichtsschulbiichern zu arbei-
ten und deren Ziele zu verwirklichen.

Der professionelle Auftrag der Schulen in Deutschland ist es, Kinder und Jugend-
liche mit ihren Haltungen und Einstellungen fiir einen wertschitzenden Umgang
mit Pluralitdt und Differenz in einer demokratischen Gesellschaft auszubilden. Die
gefliichteten Kinder und Jugendlichen kénnen durch diesen Schulauftrag beein-
flusst werden und dabei pluralistische, demokratische Geschichtsvorstellungen in
Deutschland erwerben. Allerdings spielt es eine Rolle, welche Pragungen sie aus
threm Herkunftsland und dem dortigen Unterricht mitbringen. Wichtig ist daher
die Auseinandersetzung mit den folgenden Fragen: Wie und in welchem Malle
beeinflussen syrische Geschichtsschulbiicher den arabischen Nationalismus und
das syrisch-arabische Bewusstsein der Beschulten? Wird eine bestimmte religiose
Identitit hervorgehoben? Inwieweit spiegeln sich Geschichtsbilder und Erzie-
hungsvorstellungen der Regierung in den Geschichtsbiichern wider? Welche Nar-
rationen werden prisentiert? In welcher Perspektive erfolgt die Unterteilung der
Weltgeschichte in Feinde und Freunde? Wie wird der Aufbau des Staates Israel
eingeordnet und bewertet?

8 MENA (Middle East & North Africa) steht fiir den Nahen Ost und Nordafrika. Der Begriff be-
zeichnet die Region von Marokko bis zum Iran und ist weitgehend deckungsgleich mit der ara-
bischsprachigen Welt. UNO-Fliichtlingshilfe, Fliichtlinge in Nordafrika und dem Nahen Osten,
Flucht vor gewaltsamen Konflikten und politischer Instabilitdt, Online im Internet:
https://www.uno-fluechtlingshilfe.de/hilfe-weltweit/mena, Stand 26.03.2025.

% Jikeli, Giinther (2017): Antisemitismus unter Gefliichteten aus Syrien und dem Irak. Befunde
einer qualitativen Erhebung, online im Internet: https://iibsa.org/de/guenther-jikeli-antisemitis-
mus-unter-gefluechteten-aus-syrien-und-dem-irak-befunde-einer-qualitativen-erhebung,  Stand
09.06.2021.


https://www.uno-fluechtlingshilfe.de/hilfe-weltweit/mena

Angesichts der zentralistischen Praxis einer Regierung, die von einer Partei domi-
niert wird, stellt sich die Frage, inwiefern sich in diesen Biichern die Ziele, Inhalte
und Herangehensweisen an die Geschichte mit den Parteizielen decken oder zu-
mindest von diesen beeinflusst werden. Diese Parteiziele sind auf die Herausbil-
dung einer nationalen syrischen Identitiit ausgerichtet.'® In welcher Form findet
sich dieses Parteiziel in den Geschichtsschulbiichern wieder? Was hat wiederum
die Parteiziele im Hinblick auf die nationale syrische Identitdt geprigt? Von wel-
chen anderen Identititen grenzen sie sich ab? Handelt es sich um ein Identitétsan-
gebot oder um ein verbindlich zu erfiillendes Ideal?

Ziel dieser Arbeit ist es herauszufinden, auf welche Weise und mit welchen Mit-
teln in syrischen Geschichtsschulbiichern versucht wird, die Identitét aufzubauen
und zu fordern. Dazu werden die Identititen der drei Dimensionen des Syrischen,
des Arabischen und des Islamisch in ausgewdhlten syrischen Geschichtsschulbii-
chern beleuchtet und zu ergriinden versucht, inwieweit sie diese drei Dimensionen
enthalten. Die Identitét fasst die Eigenschaften einer Person oder Gruppierung von
Menschen hinsichtlich ihrer Werthaltung, Mentalitdt und Grundhaltung zusam-
men. Ausgehend davon wirken sich die Geschichtsbiicher nachhaltig auf die Be-
schulten aus, indem sie bestimmte Werte und Grundhaltungen vermitteln.

Es wird in dieser Studie der Erwerb einer Identitit durch Geschichtsschulbiicher
aus dem Blickwinkel der Geschichtsdidaktik untersucht. Die Geschichtsdidaktik
beschiftigt sich mit dem Geschichtsbewusstsein in der gegenwiértigen und vergan-
genen Gesellschaft. Sie hat u.a. mit Identitidtsbewusstsein zu tun und dient der For-
derung und Differenzierung der Fahigkeit, zu verschiedenen Gruppen in zeitlicher
Perspektive ,,wir zu sagen.!! Dazu werden die Geschichtsschulbiicher der Klas-
sen 3—12'? aus den Jahren 2011-2017'3 analysiert.

19 Aflag, Michel (arab. ¢slie Jsis): Fiir die Baath Partei (arab. <=l Juw (#), 1950, online im Inter-
net: http://albaath.online.fr/, Stand 12.10.2016.

11 Schénemann, Bernd: Bausteine einer Geschichtsdidaktik. Bernd Schonemann zum 60. Geburts-
tag, hrsg. von Marko Demantowsky, Saskia Handro und Meik Ziilsdorf-Kersting, Wochenschau
Geschichte, Schwalbach/Ts., 2014, S. 9-31.

12 Die syrischen Geschichtsschulbiicher werden ab der 3. Klasse analysiert, weil es kein Ge-
schichtsunterricht fiir die 1. und 2. Klasse gibt.

13 Zu Beginn der Untersuchung waren an den syrischen Schulen noch immer Schulbiicher aus dem
Zeitraum von 2011 bis 2017 in Gebrauch. Dies fiihrte dazu, dass mit ihnen viele Syrer sozialisiert
wurden, die im Jahr 2015 und spéter in die Bundesrepublik gekommen sind.

10
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Die vorliegende Studie konnte die neue Schulbuchversion, die ab 2017 verdffent-
licht wurde, nicht beriicksichtigen.'* Die Schulbiicher werden mittels quantitativer
und qualitativer Methoden untersucht. Als Analyseraster dienen die Kriterien, die
im theoretischen ersten Teil der Arbeit entwickelt werden. Im zweiten Teil erfolgt
dann die empirische Analyse.

Die syrischen Schulbiicher versuchen, durch Emotionen die Menschen miteinan-
der, mit dem Land und mit der arabischen Welt zu vereinen. ,,Emotionen wihrend
des Unterrichtens zu nutzen heifit, sie als Faktoren historischer Prozesse in den
Blick zu nehmen*.!> Die Emotionen spielen beim Vermitteln von Wissen im Ge-
schichtsunterricht eine bedeutsame Rolle. Diesen Prozess mdchte ich ndher unter-
suchen, indem ich auch die Gestaltung der syrischen Schulbiicher beleuchte, die
Bildung von Identitdten bei Personen und Gruppierungen von Menschen bertick-
sichtige und die syrischen Geschichtsschulbiicher hinsichtlich der angebotenen
Identitdten analysiere.

Die vorliegende Arbeit ist in sechs Kapitel gegliedert. Zunédchst werden im ersten
Kapitel der Forschungsstand, die Ziele der Untersuchung, das bearbeitete Material
und die Methode dargelegt. Im Rahmen der Dokumentation des Forschungsstands
werden hauptsdchlich Arbeiten aus der arabischsprachigen Schulbuchforschung
herangezogen, um die jiingsten wissenschaftlichen Erkenntnisse und die Entwick-
lung im arabischen Raum umfassend aufzuarbeiten, zusammenzufassen und, wo
ndtig, zu ergdnzen. Es handelt sich auch um Arbeiten aus der deutschsprachigen
Schulbuchforschung, die u.a. die Rolle der Geschichtsbiicher im Prozess der his-
torisch-nationalen Identitétsbildung herausgearbeitet haben. Hier konnen sich fiir
diese Arbeit in thematischer oder methodischer Hinsicht relevant Erkenntnisse er-
geben. Es geht dabei nicht nur um eine moglichst liickenlose Darstellung des For-
schungsfeldes, sondern auch um die Frage, wie bislang innerhalb der Schulbuch-
forschung Identitdten betrachtet wurden und welche Vorgehensweisen relevante
Ergebnisse liefern konnen. In einem weiteren Schritt wird auf das Forschungsma-
terial und die Forschungsliteratur eingegangen. Eine Auseinandersetzung mit den
vorliegenden Geschichtsschulbiichern soll einen Uberblick iiber die Titel, die

14 Ab 2017 wurden die syrischen Schulbiicher schrittweise aktualisiert und umgeschrieben; ihre
Zulassung erfolgte klassenweise. So wurden im Jahr 2017 die Schulbiicher der 7. und 10. Klasse
bearbeitet, 2018 die der 8. und 11. Klasse usw. Ein Vergleich zwischen den einzelnen Schulbii-
chern ist nicht mdglich, weil die aktualisierten Schulbiicher eine andere Struktur haben und auch
neue Themen behandeln. So beschéftigt sich das Schulbuch der 7. Klasse aus dem Jahr 2011 mit
der Geschichte der arabischen Welt wihrend der Umayyaden- und Abbasiden-Dynastie. Das
Schulbuch der 7. Klasse von 2017 behandelt hingegen die alten Konigreiche der arabischen Welt.
Dementsprechend ist ein Vergleich zwischen den beiden Schulbuchgenerationen thematisch nicht
moglich.

15 Brauer, Juliane/Martin Liicke: Emotionen, Geschichte und Historisches Lernen. Geschichtsdi-
daktische und Geschichtskulturelle Perspektiven, V&R Unipress, Gottingen, 2013, S. 27.
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Gliederung und die Strukturierung der syrischen Geschichtsschulbiicher verschaf-
fen. Es wird auch die Literatur erldutert, die fiir diese Arbeit relevant sein kann.
Zudem werden die Hypothesen und Fragestellungen formuliert, die einer konkre-
ten Eingrenzung und Prézisierung der Arbeit dienen.

Bei der methodischen Vorgehensweise handelt es sich um eine Analyse von Text-
daten. Aufgrund der groBen Textmenge, die die syrischen Geschichtsschulbiicher
zur Verfiigung stellen, wird eine quantitative und qualitative Inhaltsanalyse durch-
gefiihrt, um die Fragestellungen systematisch zu beantworten. Mithilfe der quan-
titativen Methode wird die Haufigkeit bestimmter ausgewédhlter Begriffe gemes-
sen, die die Antwort auf die Fragestellungen widerspiegeln konnen. Die quantita-
tive Analyse basiert auf der computergestiitzten Software MAXQDA,'® mit der
die Begriffe ohne zeitlichen Aufwand codiert werden konnen und ihre Haufigkeit
sich automatisch in Tabellen darstellen 14sst. Die Tabellen enthalten die absolute
Hiufigkeit eines Wortes in den bearbeiteten Dokumenten sowie die Gesamtzahl
der gezdhlten Worter aller Dokumente. Bei der qualitativen Methode werden
kleine Stichproben aus den zur Untersuchung vorliegenden syrischen Geschichts-
schulbiichern gezogen und néher betrachtet. Diese Methode ist fiir komplexe Zu-
sammenhénge geeignet und ergibt detaillierte Antworten.

Das zweite Kapitel thematisiert die Identititsbildung von Personen aus geschichts-
didaktischer und soziologischer Perspektive sowie die Definition des Begrifts
»ldentitdt”. ,, Auf dieser Basis konnen gruppenbezogene Aspekte von Identifikati-
onsprozessen besser beschrieben und analytisch erfasst werden.“!” Hierbei wird
auf die Pragung der Identitét in Syrien eingegangen. Diese nimmt im Rahmen des
historischen Lernens einen zentralen Stellenwert ein. Mit ihr erfolgt auch die In-
tegration in die moderne biirgerliche Gesellschaft.

Das dritte Kapitel bietet in einem ersten Schritt einen Uberblick iiber die Ge-
schichte Syriens, die die Lesenden tiber die Hintergriinde der Griindung der Baath-
Partei informiert. In einem weiteren Schritt wird die Entwicklung der Baath-Partei

1" MAXQDA ist eine Software zur computergestiitzten qualitativen Daten- und Textanalyse. Com-
putergestiitzte Datenanalyse bedeutet, dass Forschende bei der Auswertung und Interpretation ih-
res Datenmaterials durch Software unterstiitzt werden. Eine qualitative Datenanalyse erfolgt im-
mer auf der Grundlage eines Analyseverfahrens. Egal, fiir welches Verfahren sich der Forschende
entscheidet, eine Software ist fiir das Sortieren, Strukturieren und Analysieren des Datenmaterials
von enormer unterstiitzender Bedeutung. MAXQDA kann fiir jede Art von qualitativer Forschung
genutzt werden, dazu gehoren Grounded Theory, Literaturreviews, Marktforschung, qualitative
Inhaltsanalyse und Mixed-Methods-Ansétze (maxqda.de). Aus diesem Grund ist MAXQDA fiir
diese Arbeit relevant. Man kann mit dieser Software schnell codieren und die Codes in Form einer
Tabelle darstellen.

17 Gorbahn, Katja: Die Geschichte des antiken Griechenlands als Identitdtsangebot. Untersuchun-
gen zur Konstruktion sozialer Identitdt in neueren Schulgeschichtsbiichern, V&R Unipress Got-
tingen, Bd. 3, 2011, S. 19.
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erldutert, um zu verstehen, auf welche Prinzipien und Ziele die Partei Wert legt.
Die Geschichte Syriens hat bei der Formulierung der Prinzipien und Ziele der
Baath-Partei eine entscheidende Rolle gespielt. Diese Ziele werden im Hinblick
auf identitdtsrelevante Komponenten beleuchtet.

Im vierten Kapitel erfolgt die Analyse des Bildungswesens in Syrien und der Rolle
der Baath-Partei bei der Entwicklung der Themen Bildung und Erziehung von Be-
schulten. Die Struktur der Lehrpldne sowie die Ziele des Unterrichts konnen als
Mittel der sozialen Kontrolle betrachtet werden, weil die Lehrpldne und Lernziele
der syrischen Bildung auf die Realisation der Prinzipien der Baath-Partei gerichtet
sind. Da die Baath-Partei Syrien seit Jahrzehnten regiert, ist es schwer, zwischen
den Bildungsprinzipien der Baath-Partei und der staatlichen Verfassung in diesem
Bereich zu unterscheiden. Aus diesem Grund wird ein konkreter Vergleich der
Bildungsprinzipien vorgenommen. Die Erlduterung der Struktur des schulischen
Systems und des Curriculums in Syrien dient dazu, die Bildungseinrichtungen und
die Gestaltung des Curriculums bzw. der Geschichtsschulbiicher besser zu verste-
hen.

Im fiinften Kapitel findet sich die quantitative Analyse. Das Kategoriensystem
bzw. das Codebuch wird erstellt und die Haupt- und Suchbegriffe werden defi-
niert, womit die Begriffsdefinitionen bzw. Sprachunterschiede zwischen Deutsch
und Arabisch klar herausgestellt werden. Hierbei werden Tabellen erstellt, in de-
nen die Haufigkeit der untersuchten Begriffe gezihlt und in einem prozentualen
Anteil angezeigt werden, um einen Uberblick iiber die ausgewerteten Texte zu
erhalten. Bei Diagrammen ginge der Uberblick iiber die Subcodes wegen ihrer
grof3en Zahl verloren, weshalb vorliegend Tabellen als Darstellungsform gewéhlt
wurden. In diesem Kapitel wird ferner die qualitative Untersuchung durchgefiihrt.
Dabei werden Textbeispiele aus den untersuchten Schulbiichern in Tabellen ins
Deutsche iibersetzt, sodass der Leser sie auch auf Deutsch lesen und verstehen
kann. Im Rahmen einer qualitativen Analyse werden diese Texte dann untersucht.

Das sechste Kapitel widmet sich der Interpretation der Befunde aus dem vorange-
henden Kapitel sowie der Priifung der Hypothesen und Fragestellungen. Schlief3-
lich werden die Ergebnisse im Hinblick auf die Relevanz des historischen Lernens
in Deutschland formuliert.
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1.2. Forschungsstand

Im Bildungsbereich bildet das Curriculum die entscheidende Basis fiir die Ent-
wicklung von Schulbiichern. Schulbiicher sollen positive Werte und Trends ver-
mitteln. Da eine Gesellschaft aufgrund von Verdnderungen in Umwelt, Kultur,
Politik und Wissenschaft sich stets in der Entwicklung befindet, miissen sich die
Lehrpléne und die Schulbiicher so weiterentwickeln, dass sie stets ein klares Bild
vermitteln, das den Zustand, die Kultur und die Bediirfnisse der Gesellschaft wi-
derspiegelt.

Mit Blick auf das Schulbuch und die Schulbuchforschung haben die letzten Jahr-
zehnte methodologische Entwicklungen mit sich gebracht. Der Begriff ,,Kon-
textanalyse® wurde bereits in den 1920er- und 30er-Jahren in den USA durch Paul
F. Lazarsfeld und Harold D. Lasswell gepragt. Das erste Lehrbuch dieser Metho-
den verfasste B. Berelson (1952).!® Er definierte die Inhaltsanalyse folgenderma-
Ben: ,Inhaltsanalyse ist eine Forschungstechnik fiir die objektive, systematische
und quantitative Beschreibung des manifesten Inhalts von Kommunikation®.!
Das Kommunikationsmaterial ist in der Regel in sprachlicher Form, in Bildern,
Musik etc. verfiigbar und ist in irgendeiner Art fixiert, z. B. in Form eines Textes.
,»S0 umfasst die qualitative Inhaltsanalyse nach Mayring die systematische Ana-
lyse von Texten durch die schrittweise Bearbeitung anhand von theoriegeleiteten
Kategoriensystemen. Es handelt sich um eine Zusammenfassung des Textes, die
den Sinn mittels eines Systems an Kategorien wiedergibt. Das Kategoriensystem
besteht aus Kategorien und Unterkategorien sowie den Definitionen dieser Kate-
gorien und dient zur Veranschaulichung des latenten Sinns in dem jeweils ausge-
werteten Text. Es stellt den Ausgangspunkt fiir die Interpretation des Textes dar
und bildet das Zentrum der Analyse. Zur besseren Veranschaulichung werden das
Ablaufmodell und die Grundkonzepte der qualitativen Inhaltsanalyse an einem

konkreten Beispiel erliutert*.?

In den letzten Jahren gab es mehrere Studien, die Geschichtsschulbiicher im Hin-
blick auf Fragen zur Identitit sowie zur Gestaltung, Entwicklung und Verbesse-
rung der schulischen Lehr-Lernbiicher analysierten. Ziel dieser Studien war es, die
Starken und Schwichen von Geschichtsschulbiichern hinsichtlich der gesell-
schaftlichen Bediirfnisse sowie eines neuen Lehrplans zu analysieren. Maf3geblich
fiir die Erarbeitung eines neuen Curriculums sollte dabei die Vorbereitung der Be-

8 Stangl, Werner: Inhaltsanalyse Content Analysis, Arbeitsblitter, online im Internet:
https://www.stangl-taller.at, Stand 20.08.2019.

19 Mayring, Philipp: Qualitative Inhaltsanalyse, Grundlagen und Techniken, 12., iiberarbeitete
Auflage 2015, Beltz, Weinheim und Basel 2010, S. 11.

20 Ramsenthaler, Christina: Der Patient am Lebensende. Eine qualitative Inhaltsanalyse, Springer
Wiesbaden, 2013, S. 23-24.
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schulten auf ihre nationale Rolle in der Gesellschaft als Biirger helfen.?! Die
Grundlage fiir die Festigung von Werten und der Demokratie in den Schulbiichern
wurden betrachtet, weil die Bedeutung eines Schulbuchs darin besteht, dass es das
wichtigste Bildungsmittel ist, mit dem die Ziele der Gesellschaft erreicht werden
konnen.

1.2.1. Forschungsstand im arabischen Raum

Eine Inhaltsanalyse im sozialwissenschaftlichen und medialen Bereich fand in den
arabischen Lindern®? erstmals 1970 statt, als die Fakultit fiir Medien in Agypten
gegriindet wurde. Dies legte den Grundstein fiir wissenschaftliche Inhaltsanalysen
in allen arabischen Léndern. Seitdem liegt der Schwerpunkt von Master- und Pro-
motionsarbeiten aller Universititen der Region auf Methoden der Inhaltsanalyse.?
Im Folgenden wird die Bildungsliteratur im Zusammenhang mit dem Prozess der
Bewertung von Lehrbiichern, der Analyse ihres Inhalts sowie der Bedeutung der
nationalen Bildung betrachtet. Dabei wird auch eine Reihe friiherer arabischer Stu-
dien zu dem hier behandelten Thema einbezogen.

Im Jahr 2011 legte S. al-Aticki (arab. Sl (s2is)** eine Untersuchung vor, die
die notwendige Denkoperationen in syrischen Schulbiichern der Sozialkunde (Ge-
schichte, Erdkunde und politische Bildung) der 3., 4. und 5. Klasse ermittelt. Die
Forscherin erstellte eine Liste von Denkoperationen, die in Schulbiicher Eingang
finden sollten.? Diese Liste wurde bei der Inhaltsanalyse von sechs Sozialkunde-
biichern fiir Lehrkrifte und Beschulte verwendet. Die Studie kam zu den folgen-
den Ergebnissen: Die analysierten Schulbiicher fordern Denkféhigkeiten, aller-
dings in einem unausgewogenen Verhiltnis und in Bezug auf unterschiedliche
Klassenstufen. Die Prozentsitze der Fahigkeiten zeigen an, dass die Verfasser die-

2! Bashir, Muaaz (arab._s das) : Eine Analyse und Bewertung des Inhalts der Schulbiicher fiir
politische Bildung, 5., 6. und 7. Klasse, (arab. <& siall Lo 58 g duilagll Ay jill € (g gina Julas
:\7\.\)31\ daall dLA.J: Calladlag C"_I\AL:.A} L:;ASLA )L.\ A.SA} %) c_a\.ml\ ‘u.u.l\.m!\ 6u,u.o\;]\) An_NaJah Universitéit’
Palastina, 2009, S. 10.

22 Der Begriff arabische Welt bezeichnet eine geografische Region in Nordafrika, in Vorderasien,
die ihre Bevolkerung eine gemeinsame Sprache, Kultur und Geschichte haben. Khalif, Samiha:
Das Konzept der arabischen Heimat (arab. o=l ksl as&), online im Internet:
https://mawdoo3.com, 2016, Stand: 03.04.2025.

23 Al-Madkhali, Muhammad Umar (arab. 33l e (5 3ss): Methodik der Inhaltsanalyse. An-
wendungen zu Forschungsmethoden (arab. sl malia e Slindai (o sinall Bt meia), 2018, online
im Internet: https://www.ao-academy.org/ar/2018/3/3167.html, Stand 20.08.2019.

24 Al-Aticki, Sundus (arab. Silall (wain): Denkféhigkeiten in den Schulbiichern der Sozialkunde
fiir die dritten, vierten und fiinften Klasse in der arabischen Republik Syrien (arab. & »:S&ill &l jlea
oy gl A pal) B ) pganl) B aaladl g aal 1 g G Canall Bl Aue Laia W) il all i€) | Damaskus Universi-
tat, Syrien: Pddagogisches Institut, Bd. 27, 2001, S. 625-668.

25 Gemeint sind Denkfihigkeiten wie Konzentrationsfihigkeit, das Sammeln von Informationen,
das Erinnern, Organisieren, Analysieren, Auswerten, Codieren etc. Vgl. Al-Aticki, 2001.
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ser Schulbiicher die Prinzipien der Abstufung nicht beachtet haben und die Féahig-
keit, Informationen zu memorieren, in den analysierten Biichern mehr im Fokus
steht als andere Denkfahigkeiten.

Die Auswertung der Studie bestitigt, dass die vermittelten Denkfahigkeiten in den
Schulbiichern mit dem nationalen Standard der Lehrplédne in der Sozialkunde (Ge-
schichte, Erdkunde und Politische Bildung) iibereinstimmen. Am Ende der Studie
schldgt al-Aticki vor, eine klare und spezifische Strategie fiir den Mechanismus zu
entwickeln, um Denkfdhigkeiten mit nationalen Standardprinzipien in Einklang zu
bringen und in den Lehrplan aufzunehmen. Die Einstufung der Denkfdhigkeiten
soll den Stand der einzelnen Klassen beriicksichtigen, um Unterschieden in den
Féhigkeiten der Beschulten gerecht werden zu konnen. Ferner wird empfohlen,
fortfiihrende Studien zu anderen Teilen des Lehrplans (Ziele, Inhalte und Bewer-
tungsmethoden) durchzufiihren.

2017 erschien eine Studie von Y. Abbarah (arab. 3_ke 2n).2° Zentralaspekt der
Studie ist die Analyse des Geschichtsschulbuchs der 7. Klasse in Syrien. Dabei
ging es darum, die im Schulbuch wiederzufindenden sozialen Konzepte zu erken-
nen und herauszufinden, inwieweit sie im Kontext des Geschichtsbuches der
7. Klasse in Syrien umgesetzt werden. Abbarah wihlte den analytisch-deskripti-
ven Ansatz und erstellte eine Liste in Form eines analytischen Formulars. Das
Formular umfasste 35 Konzepte geméfl dem syrischen Bildungsministerium. An-
schlieend wurde es auf den Inhalt bezogen und dieser analysiert. Im Ergebnis
zeigte sich, dass es keine ausgewogene Verteilung sozialer Konzepte im Kontext
des Geschichtsschulbuches der 7. Klasse gibt, was zum Fehlen einer logischen
Hierarchie sozialer Konzepte fiihrt. Am Ende seiner Studie empfahl der Forscher
dem syrischen Bildungsministerium,

- soziale Konzepte zu fordern,
- den Inhalt mit den Erfahrungen der Beschulten zu verbinden,
- neue passende Themen fiir Schulbiicher auszuwéhlen sowie

-neue Studien durchzufiihren, die andere (z. B. politische und 6konomische)
Begriffe in den Vordergrund stellen.

26 Abbarah, Yehia (arab. 3_ke 2~): Die Verfiigbarkeit von sozialen Konzepten im Inhalt des Ge-
schichtsbuches der siebten Klasse in Syrien. Analytische Studie (arab. s fuelaia¥) amliall i 65 (530
Tallas A 04y ) s (A bl Caall oy ) S (5 gias), in: Baath Universitit Magazin, Al-Baath Univer-
sitdt, Syrien: Pddagogisches Institut, Bd. 39, 2017, S. 77-108.
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Im Jahr 2016 erschien eine interessante Studie von S. Haki (arab. = 4 &) 27 die
die Verfiigbarkeit des Konzepts der Staatsbiirgerschaft in den Schulbiichern der
Sozialkunde (Geschichte, Erdkunde und Politische Bildung) fiir die 3.und
4. Klasse in der Arabischen Republik Syrien behandelt. Die Studie erbrachte eine
Reihe von Ergebnissen. Unter anderem wird das Konzept der Staatsbiirgerschaft
im Buch der Sozialkunde fiir die 3. Klasse in der gesamten Analyseeinheit 109-
mal (45,41 %), mit einer Haufigkeit von 74 Malen (67,88 %) verwendet. Im
Schulbuch der 4. Klasse wurde das Konzept der Staatsbiirgerschaft 92-mal
(38,33 %) mit einer Héiufigkeit von 67 Malen (72,82 %) gezihlt. Das Toleranz-
Konzept war mit einer Hiufigkeit von 61 Malen in den beiden analysierten Schul-
biichern vorhanden, 31-mal mit einer positiven und 30-mal mit einer negativen
Hiufigkeit. Andere Konzepte (wie Gerechtigkeit, Respekt gegeniiber anderen,
Teilnahme, Diskussion von Meinungen und Wahl) stellten sich in geringerer Hiu-
figkeit ein.

Hakis Empfehlung war, auf das Konzept der Staatsbiirgerschaft zu achten und die
Kinder und Jugendlichen zu ermutigen, diese Konzepte im Unterricht sich anzu-
eignen und zu praktizieren. Die Inhalte sollten ihnen in organisierter und geplanter
Weise zum Erwerb angeboten werden. Haki empfahl ferner die Erstellung regel-
mifiger Berichte, die eine vollstindige Erklarung des Begriffs ,,Staatsbiirger-
schaft® enthalten, und diskutierte, wie sich das Konzept am besten unter den Be-
schulten verbreiten ldsst. Ein regelméBiger Austausch zwischen den Lehrkréften
wiirde sie ermutigen, das Konzept zu verwenden. Weiterfiihrende Forschung zum
Thema Staatsbiirgerschaft sei notwendig, auch in anderen Jahrgangstufen.

L. Alsamiri (arab. el 4i:kl) (2003)?® untersucht in ihrer Studie die schulische
Sozialkunde (Geschichte, Erdkunde und Politische Bildung) in Singapur, um die
gegenwidrtigen internationalen Erfahrungen in der Lehrplanentwicklung im Rah-
men der Entwicklung der Bildungspolitik des Konigreichs Saudi-Arabien nutzen
zu konnen. Ziele der Studie waren die Analyse und Bewertung der Schulbiicher,
um das Curriculum in Saudi-Arabien im Rahmen der islamischen Lehre zu entwi-
ckeln. Thre Ergebnisse zeigen die Rolle der Lehrpléne bei der Bestétigung der phi-
losophischen und sozialen Identitéit der Gesellschaft und tragen dazu bei, die Sicht-
barkeit der Bildungsverantwortlichen, ihrer Lehrplédne und ihrer Entwicklungsein-
heiten im Bundesstaat Singapur zu kldren. Der Analyse lagen qualitative und

27 Haki, Shukriah: Die Verfiigbarkeit des Konzepts der Staatsbiirgerschaft in den Sozialkundebii-
chern fiir die dritte und vierte Klasse der Grundbildung in der Arabischen Republik Syrien, 2016,
Lehrer-Zeitschrift, Band 2, Ausgabe 219, S. 261-282.

28 Alsamiri, Latifa (arab. _sesdl 44kl) /Kdnig Saud Universitét: Inhaltsanalyse der Biicher von
Sozialkunde in Singapur im Rahmen der philosophischen und sozialen Grundlagen des Curricu-
lums (arab. geiell duelaia¥l s dbuddll Gau) jUa) A5 dlain 8 e laial¥) lul jall G (g giae Jdad), 2003,
online im Internet: http://www.lahaonline.com, Stand 17.10.2019.
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quantitative Methoden zugrunde. In Anbetracht der Ergebnisse schlussfolgert die
Forscherin Folgendes:

Der Inhalt der sozialwissenschaftlichen Lehrbiicher enthilt grundlegende Kon-
zepte, die sich auf die Bestandteile der Gesellschaft beziehen. Er umfasst auch
soziale Werte, die sich an die philosophischen und sozialen Grundlagen des Lehr-
plans anlehnen. Daher sollte der Inhalt mit den Problemen der Gesellschaft ver-
kniipft werden. Es wird empfohlen, den Inhalt des Schulbuchs effektiver mit der
Familie und deren Rolle sowie mit den religidsen Uberzeugungen zu verkniipfen.
Auch sei es sinnvoll, die Ziele des Geschichtsunterrichts zu betonen und die Aus-
wirkungen von Kriegen sowie deren Folgen im Unterricht zu erldutern. Alsamiri
verweist weiter auf die Beachtung des Themas der Nachbarschaft sowie der damit
verbundenen Rechte und Pflichten des Nachbarn in den Biichern der Sozialkunde
gemdl} den Anforderungen der islamischen Erziehung und spricht sich dafiir aus,
vor allem bei der Entwicklung der Schulbiicher von den Erfahrungen anderer zu
profitieren, beispielsweise von den Erfahrungen Singapurs.

Die vorliegende Untersuchung profitiert bei der Themenwahl von den vorange-
gangenen Forschungsarbeiten; zugleich stellt sie eine Erweiterung der Inhaltsana-
lyse dar. Wéhrend sich die Mehrheit der bisherigen Untersuchungen auf kognitive
Fahigkeiten, soziale Konzepte oder die Staatsbiirgerschaft in Geschichtsbiichern
fiir Beschulte der Klassenstufen 3, 4, 5 und 7 konzentrierte, fand die Thematik des
Identitatsautbaus nicht immer Beachtung. Infolgedessen wird diese Untersuchung
den Empfehlungen vorheriger Arbeiten folgen, sie unterscheidet sich aber von
fritheren Studien durch die Anwendung quantitativer und qualitativer Inhaltsana-
lysen sowie die Fokussierung auf eine bislang unerforschte Stichprobe, ndmlich
die syrischen Geschichtsschulbiicher fiir alle Schulstufen.

1.2.2. Forschungsstand im deutschen Raum

Die deutsche Schulbuchforschung geht auf die Nachkriegszeit zuriick, als Schul-
biicher von ihren nationalistischen und geschlechtsspezifischen Ideologien berei-
nigt wurden.” Sie entwickelte sich zunehmend seit Mitte der 1980er-Jahre. Hier-
bei wird drei Arten der Schulbuchforschung unterschieden.’® | Die prozessorien-
tierte Schulbuchforschung betrachtet den Lebenszyklus des Schulbuches von der
Entwicklung bis zu seiner Verwendung im Unterricht. Die produktorientierte
Schulbuchforschung beschiftigt sich mit dem Schulbuch als Mittel der visuellen

% Bardy, Katrin Bolsterli: Kompetenzorientierung in Schulbiichern fiir die Naturwissenschaften.
Eine Analyse am Beispiel der Schweiz, Springer Spektrum, Wiesbaden 2015, S. 16.

30 Fuchs, Eckhardt/Niehaus, Inga/Stoletzki, Almut: Das Schulbuch in der Forschung. Analysen
und Empfehlungen fiir die Bildungspraxis, V&R Unipress, Gottingen 2014, S. 22.

18



Kommunikation. Und schlieBlich untersucht die wirkungsorientierte Schulbuch-
forschung das Schulbuch als Sozialisationsfaktor des Unterrichts im Hinblick auf
seine Wirkungen auf Lernende und Lehrkrifte“.>! 1951 griindete der Ethnologe,
Historiker und Geschichtsdidaktiker Georg Eckert das ,,Internationale Institut fiir
Schulbuchverbesserung® in Braunschweig. Dessen Ziel bestand darin, durch eine
internationale Schulbuchrevision zur Aussdhnung zwischen den ehemals verfein-
deten Nationen in Europa beizutragen. Nach dem Tod Eckerts griindete das Land
Niedersachsen 1974 das Georg-Eckert-Institut flir internationale Schulbuchfor-
schung.*?> Mit dem Institut entwickelte sich eine Schulbuchforschung, die die
Schulbiicher als Medium betrachtet. ,, Theoretisch und methodisch werden die Un-

tersuchungen von unterschiedlichen Forschungsdisziplinen vorgenommen*.*?

Im Jahr 2014 erschien ein Bericht,** den das Georg-Eckert-Institut im Auftrag der
Bildungsdirektion des Kantons Ziirich 2010/2011 durchgefiihrt hatte. Die Studie
konzentriert sich auf die Schulbuchforschung der letzten 20 Jahre, insbesondere
im Hinblick auf Geschichtsschulbiicher. Sie bezieht sich auf die Primar- und Se-
kundarstufe und konzentriert sich systematisch auf vier Gesichtspunkte: Erwar-
tung, Gestaltung, Verwendung und Wirkung. Untersucht werden die historische
Entwicklung, pddagogische Perspektiven, die Schulbuchgestaltung sowie kogniti-
onspsychologische Aspekte und der Einfluss von Schulbiichern auf Lernprozesse.
Die abschliefenden Empfehlungen verstehen sich als Leitlinien fiir die Verwen-

dung von Bildungsmaterialien. Im Fach Geschichte werden folgende Punkte emp-
fohlen:

»- Lern- und Arbeitsbiicher sollen Darstellungen, verschiedene Quellenarten, Ar-
beitsauftrage, Methodenseiten, ein Inhaltsverzeichnis und ein Glossar sowie
ein differenziertes und genaues Register enthalten

- Quellen und Darstellungen miissen eindeutig voneinander zu unterscheiden
sein

- Sachliche Richtigkeit, Multidimensionalitét, klare sprachliche Trennung der
Ebenen von Analyse, Sachurteil und Wertung sowie empirische, narrative und
normative Triftigkeit sind wichtig

- Sinnvolle Modelle der Aufgabenstellung sind Zeitleisten zum Aufbau und zur
Gestaltung von Lehrmitteln

31'Vgl. Fuchs et al., 2014, S. 22.

32 Blaschke, Anette/Fuchs, Eckhardt: Das Georg-Eckert-Institut — Leibniz-Institut fiir internatio-
nale Schulbuchforschung, online im Internet: https://elibrary.utb.de, Stand 16.06.2021.

33 Rath, Imke (Hg.): Methoden und Theorien der Bildungsmedien- und Bildungsforschung. Ein
Werkstattbericht von Nachwuchswissenschaftlerinnen und -wissenschaftlern des Georg-Eckert-
Instituts, Eckert Dossiers 14 (2017), online im Internet: www.repository.gei.de, Stand 29.10.2017.
3% Vgl. Fuchs et al., 2014, S. 7-8.
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- Multimediale Lernangebote sollten Kooperations- und Kommunikationsmog-

lichkeiten bieten*.*>

K. Gorbahn hat in ihrer 2007 erschienenen Dissertation®® die soziale Identitit und
Identifikationsangebote in der Darstellung der antiken griechischen Geschichte
untersucht. Sie analysierte im Zeitraum von 1992 bis 2004 38 deutsche Schulbii-
cher fiir die Sekundarstufe 1. Ziel war es herauszufinden, wie soziale Identitit kon-
struiert wird und welche Identifikationsangebote erkennbar sind.

Gorbahn hat sich bei ihrer Analyse einer Mischung aus induktivem und dedukti-
vem Vorgehen bedient, um die Kategorien fiir die qualitative und quantitative In-
haltsanalyse zu erhalten. Die Untersuchung der Schulbuchdarstellungen von Reli-
gion, Olympischen Spielen und Alphabetschrift hat gezeigt, dass es sich um The-
men mit ausgeprigtem griechischen Gruppenbezug handelt. Demnach wird die
soziale Identitét und Ethnizitit in Ausnahmefdllen thematisiert bzw. reflektiert.
Generell ist eine starke Tendenz hin zu einem Identititskonzept festzustellen, bei
dem selbstverstidndlich davon ausgegangen wird, dass Angehorige einer ethni-
schen Gruppe bestimmte Merkmale miteinander teilen, auf deren Grundlage sich
ein Gefiihl der Zusammengehorigkeit entwickelt, das zur Bildung gemeinsamer
politischer Strukturen fiihrt.

Die Ergebnisse dieser Studie zeigen, dass die Religion in den Schulbiichern eng in
Bezug zur hellenischen Ethnizitat gesetzt wird. Die Religion der Griechen und die
Olympischen Spiele werden als feste Standards behandelt, Verdnderungsprozesse
gar nicht beriicksichtigt oder bis auf wenige Ausnahmen auf ,,Originalgeschich-
ten” im Sinne des traditionellen Erzéhlmodells beschrankt. Die Studie bestitigt,
dass die Griechen eher als weitgehend isolierte Gruppe dargestellt und nicht in
andere Zusammenhénge integriert werden.

W. Buchberger hat 2020 in seinem Buch eine Schulbuchanalyse Osterreichischer
Lehrwerke durchgefiihrt.?” Er greift dabei auf die kategoriale Schulbuchanalyse
nach Schreiber et al. zuriick, die sich an Philipp Mayrings Ansatz der qualitativen
Inhaltsanalyse unter Erweiterung von J. Gldser und G. Laudels orientiert hat.
Diese quantitative und qualitative Inhaltsanalyse entspricht einem induktiven bzw.

33 Vgl. Fuchs et al., 2014, S. 135.

36 Gorbahn, Katja: Soziale Identitit und Identifikationsangebote in der Darstellung der antiken
griechischen Geschichte. Eine Untersuchung neuerer Lehrwerke fiir die Sekundarstufe I, Band I,
Universitiat Augsburg 2007. Eine liberarbeitete und gestraffte Version dieser Arbeit erscheint in
der Reihe ,Schriften zur Geschichtsdidaktik bei V&R Unipress, online im Internet:
https://opus.bibliothek.uni-augsburg.de/opus4/frontdoor/deliver/index/docld/1452/
file/Gorbahn_Schulbuch Identitaect BdO1.pdf, Stand 15.03.2019.

37 Buchberger, Wolfgang: Historisches Lernen mit schriftlichen Quellen. Eine kategoriale Schul-
buchanalyse dsterreichischer Lehrwerke der Primar- und Sekundarstufe, Band 15, Studien Verlag
Innsbruck, Wien 2020.
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deduktiven Vorgehen. Ziel ist es, die fachspezifische Kompetenzorientierung in
Bezug auf den Umgang mit schriftlichen Quellen sowie die Entwicklung der fach-
spezifischen Lernprogression im Umgang mit schriftlichen Quellen herauszufin-
den, die fiir das historische Denken forderlich ist.

Die Forschungsergebnisse konnten in keinem der untersuchten Biicher der Primar-
stufe einen kritischen Umgang mit Textquellen aus der Vergangenheit oder der
Darstellung der Vergangenheit feststellen. In den Schulbiichern der Sekundarstufe
I sind in manchen Untersuchungsschnitten keine Aufgabenstellungen im mittleren
oder hoheren Anforderungsbereich zu finden. Allerdings konnten die Biicher der
Sekundarstufe 11 zeigen, dass Teile von aufsteigenden Aufgabensequenzen mitt-
lere und hohere fachspezifische Anforderungen vorbereiten und unterstiitzen kon-
nen. Hinsichtlich lernprogressiver Elemente bei Textquellen lieB3 sich nachweisen,
dass sich mit Blick auf die Anzahl der fiir die Losung von Aufgaben zu beriick-
sichtigenden Textquellen der Grofiteil der Aufgabenstellung auf nur eine Text-
quelle bezieht.

J. Meyer-Hamme (2009) widmet sich in seiner Fallstudie®® den historischen Iden-
titdten und dem Geschichtsunterricht. Er geht davon aus, dass die Zahl der Jugend-
lichen mit Migrationshintergrund in der Zukunft zunehmen und es von daher notig
und angemessen sein wird, Deutschland als eine Einwanderungsgesellschaft zu
verstehen. Die Untersuchung beleuchtet vor diesem Hintergrund das Verhéltnis
von historischen Identitdten und Geschichtsunterricht. Es werden die Verarbei-
tungsformen der kulturellen Zugehorigkeit sowie die Erfahrungen im Geschichts-
unterricht bei der Konstruktion der historischen Identitét diskutiert.

Die Studie basiert auf einem Set von Fragestellungen, Erhebungs- und Auswer-
tungsmethoden. Um die Fragestellungen systematisch beantworten zu konnen,
fiihrte Meyer-Hamme eine rekonstruktive Studie mit qualitativen Methoden
durch. Ziel war es, Hypothesen iiber den fraglichen Zusammenhang zu entwickeln
und maximale und minimale Kontraste aus den Interviews herauszuarbeiten. Die
Interviews wurden mit Beschulten iiber den Geschichtsunterricht gefiihrt. Die Ler-
nenden wurden gebeten, videografierten Unterricht zu kommentieren, sodass ihre
konkreten Auseinandersetzungen mit dem Unterricht rekonstruierbar wurden. Sie
wurden auch gebeten, von ihren Erfahrungen mit dem Geschichtsunterricht zu be-
richten. So gewéhrt die Studie Einblicke in die Schiilerperspektiven im Hinblick
auf den Geschichtsunterricht und zeigt auf, wie dieser zu einer reflektierten histo-
rischen Identitét beitragen kann. Die Beschulten hatten die Moglichkeit, ihre his-

38 Meyer-Hamme, Johannes: Historische Identititen und Geschichtsunterricht. Fallstudien zum
Verhiltnis von kultureller Zugehorigkeit, schulischen Anforderungen und individueller Verarbei-
tung, Schriften zur Geschichtsdidaktik, Band 26, Schulz-Kirchner Verlag, Idstein 2009.
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torischen Identitdten in der deutschen Einwanderungsgesellschaft zu entwerfen.
Die Ergebnisse der Studie legen offen, wie Bildungssituationen strukturiert sein
sollten, um eine aktive Schiilerbeteiligung durch Identititsdarstellungen der Ge-
schichte anzuregen. Im Zentrum steht dabei die Sichtweise der Befragten auf ihre
Sinnbildungsangebote innerhalb und aullerhalb des Geschichtsunterrichts.

P. Mittnik analysierte 2017°° deutsche, dsterreichische und englische Lehrwerke
in Bezug auf die nationalsozialistische Darstellung und bediente sich der qualita-
tiven Inhaltsanalyse nach Mayring, um die Darstellung des Themenbereiches Na-
tionalsozialismus in den deutschen, Osterreichischen und englischen Geschichts-
schulbiichern herauszuarbeiten. Er fligte eine chronologische Kompetente ein, da
die zur Untersuchung ausgewihlten Schulbiicher unterschiedlichen Zeitrdumen
zuzuordnen waren. Mittnik beschriankte sich auf Werke der Sekundarstufe I, weil
in dieser Altersstufe alle Lernenden der Schulpflicht unterliegen und ein Ge-
schichtsbewusstsein angelegt werden kann. Fiir diese Arbeit wurden 30 zugelas-
sene Geschichtsschulbiicher ausgewdhlt, jeweils fiinf aus den frithen 1980er-Jah-
ren und fiinf aktuelle ab dem Jahr 2008.

Die Ergebnisse beziiglich des Aufbaus der Lehrwerke weisen darauf hin, dass die
Lehrwerke im Durchschnitt weniger umfangreich geworden sind, die Anzahl der
Abbildungen deutlich angestiegen und die Darstellung deutlich farbiger geworden
ist. Beziiglich der Abbildungen zur Verfolgung und Ermordung von Jiidinnen und
Juden ist die Anzahl der Abbildungen deutlich gestiegen. In den analysierten
Schulbiichern dominiert dabei die politische Geschichte. Die aktuellen deutschen
und Osterreichischen Lehrwerke orientieren sich mehr an der Sozial- und Alltags-
geschichte und verkniipfen das Thema ,,Nationalsozialismus* mit aktuellen Ge-
sellschaftsphanomenen wie Rechtsextremismus oder modernem Antisemitismus.
In englischen Schulbiichern wird der Nationalsozialismus hingegen eher als ein
historisches und deutsches Phanomen vorgestellt.

In ihrem Bericht bietet U. Moffitt (2016)* einen Einblick in die Auswirkungen
der kulturellen Normen im deutschen Klassenraum fiir Migrantinnen und Migran-
ten sowie forschungsbasierte Tipps fiir Lehrkréfte. Kinder und Jugendliche lernen
demnach in den Schulen nicht nur die Kernfiacher, sondern auch, was es heifit, in
einem Land zu wohnen, dort Bewohner zu sein und dazuzugehdren. Die Haupt-
aussage von Moffitts Bericht ist, dass alle Lehrbiicher grolen Wert auf Integration

39 Mittnik, Philipp: Holocaustdarstellung in Schulbiichern. Deutsche, dsterreichische und engli-
sche Schulbiicher im Vergleich, Wochenschau Verlag, Schwalbach/Ts. 2017.

40 Moffitt, Ursula: Reflexion kultureller Normen und deren Einfluss im Klassenraum, Potsdamer
Zentrum fiir empirische Inklusionsforschung (ZEIF), 2016, Nr. 10, online im Internet:
https://www.uni-potsdam.de/fileadmin/projects/inklusion/PDFs/ZEIFBlog/Mo-

ffitt Barda 2016 Kulturelle Normen.pdf, Stand 25.03.2019.
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legen, wobei kein einziges Geschichtsbuch genau beschreibt, wie erfolgreiche In-
tegration aussieht und wie sie umgesetzt werden kann. Solche vereinfachten Zu-
wanderungsbilder betonen eher eine konsistente Sicht auf Kultur, geben den Zu-
gewanderten die volle Verantwortung und fordern deren Anpassung an eine nor-
mative Vorstellung der deutschen Kultur. Ohne auf die Vielfalt der ersten Einwan-
derergeneration und ihrer Nachkommen in der zweiten und dritten Generation ein-
zugehen, entgeht diesen Lehrbiichern eine realistische und zukunftsorientierte
Darstellung Deutschlands im 21. Jahrhundert. Die Autorin schldgt Lehrkriften
vor, sich eine positive Perspektive auf die Familien der Beschulten zu bewahren,
hohe akademische Erwartungen zu kommunizieren sowie vielfdltige Lernstrate-
gien anzuerkennen.

Analog zu den meisten deutschen Studien wird in der vorliegenden Untersuchung
die induktive sowie die deduktive Methodik im Rahmen einer quantitativen und
qualitativen Inhaltsanalyse angewandt, um eine Analyse der syrischen Geschichts-
schulbiicher durchzufiihren. Als Weiterfiihrung der internationalen Schulbuchfor-
schung werden hierbei die syrischen Geschichtsschulbiicher hinsichtlich ihres Bei-
trags zur nationalen Identitdt untersucht. Ziel ist es, ein besseres Verstdndnis fiir
Beschulte sowie deren Familien mit syrischem Migrationshintergrund zu erlangen
sowie die migrationsbedingte Vielfalt in deutschen Schulen einzubeziehen.

1.2.3. Mégliche Ansatzpunkte der vorliegenden Untersuchung

Ahnlich wie die bisherigen Studien aus dem arabischen und deutschen For-
schungsraum geht es im Rahmen dieser Untersuchung um Schulbuchforschung
bzw. um die Inhaltsanalyse der Geschichtsschulbiicher. Damit er6ffnet sich die
Moglichkeit, die Schulbuchforschung zu vertiefen. Mit Blick auf die bisherigen
Studien werden vor allem die Empfehlungen der Schulbuchforschung beachtet
und die relevanten Methoden der Inhaltsanalyse herangezogen, um neue, weiter-
fiihrende Ergebnisse zu erhalten.

In fritheren Studien und Befunden aus dem arabischen Raum wurde nur ein Teil
der Geschichts- und Sozialkundeschulbiicher untersucht, und es wurden nicht die
Geschichtsschulbiicher aller Schulstufen berticksichtigt. Die Studien haben unter-
schiedliche Themen behandelt, allerdings hat sich keine Untersuchung konkret mit
dem Thema ,Identitdt in den Schulbiichern* befasst. Die Ergebnisse dieser Stu-
dien laufen jedoch darauf hinaus, die untersuchten Konzepte und Begriffe in den
Schulbiichern zu verankern sowie eine spezifische Strategie zu entwickeln, um sie
den Lehrplidnen und der kognitiven Entwicklung der Schulkinder anzupassen.
Empfohlen werden stets weiterfilhrende Untersuchungen in Bezug auf dieselben
Themen sowie weitere relevante Themen. Mit meiner Arbeit mochte ich ein kaum
untersuchtes Thema in den syrischen Geschichtsschulbiichern in den Blick neh-
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men: jenes der ,Identitdt” in den syrischen Geschichtsschulbiichern der 3. bis
12. Klasse, die zwischen den Schuljahren 2010/11 und 2017/18 zugelassen waren.
Die syrischen Geschichtsschulbiicher sollen hierbei zum Thema Identitdt quanti-
tativ und qualitativ im Hinblick auf Texte, Bilder, Karten, Unterrichtsziele und
Arbeitsauftrage analysiert werden. Die Absicht dieser Studie ist es zudem, die
deutsche Migrationsgesellschaft dabei zu unterstiitzen, ein tieferes Verstandnis fiir
die Denkweise der syrischen Migranten zu erlangen.

Gegenstand ist somit die Analyse von syrischen Geschichtsschulbiichern in arabi-
scher Sprache mit dem Schwerpunkt auf Aspekten der Identitédtsbildung. Dabei
wird auf eine Vielzahl deutscher Quellen und Publikationen Bezug genommen, da
zahlreiche Forscher in Deutschland das Thema bereits eingehend erforscht haben
und dabei den Fokus auf die Darstellung von Identitit gelegt haben.

Da eine strikte Trennung zwischen den politischen und pidagogischen Aufgaben
schwerfillt*! und das Schulbuch auf politischen und padagogischen Setzungen
t,* setzt sich der Gegenstand der Forschung aus historischen, politischen
und padagogischen Konzepten zusammen. In die Recherche werden neben arabi-
schen und deutschen politischen und historischen Publikationen und Schriftarti-
keln auch westliche Publikationen von Verfassern mit syrischem Hintergrund ein-
bezogen.

aufbau

Des Weiteren behandelt diese Studie das Thema der Geschichtsdidaktik. Dabei
wird das Geschichtsbewusstsein im Kontext der Geschichtsschulbiichern in den
Fokus gertickt. Insbesondere werden deutsche Perspektiven betrachtet, da die Ent-
wicklung der deutschen Geschichtsdidaktik in den letzten Jahren Fortschritte im
Bereich des Geschichtsbewusstseins, der Geschichtskultur und der Geschichtswis-
senschaft gemacht hat. Dariiber hinaus dienen zahlreiche Schriften und Publikati-
onen aus dem Repositorium des Georg-Eckert-Instituts fiir internationale Schul-
buchforschung als weitere Literaturgrundlage.

Eine Vielzahl von Veroffentlichungen sind im Internet verfiigbar, beispielsweise
zu Themen wie Kompetenzforderung im Geschichtsunterricht, politischer und pé-
dagogischer Bildung sowie historischen Perspektiven. Diese werden in die Unter-
suchung einbezogen. Die Studie wird auf Deutsch verfasst, daher erfolgt die Uber-
setzung aller fremdsprachigen Quellen und Zitate ins Deutsche.

4l Pingel, Falk: Geschichtsdeutung als Macht? Schulbuchforschung zwischen wissenschaftlicher
Erkenntnis- und politischer Entscheidungslogik, assoziierter Wissenschaftler des Georg-Eckert-
Instituts, Braunschweig, Jemms, 2010, S. 104.

42 Wiater, Werner: Das Schulbuch als Gegenstand pidagogischer Forschung, Online im Internet:
https://opus.bibliothek.uni-augsburg.de/opus4/frontdoor/index/index/year/2003/docld/5,  Stand
31.07.2017.
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1.3. Zielesetzung und Zweck der Arbeit

Ziel der Untersuchung ist es, die syrische, arabische und islamische Identitét in
ausgewdhlten syrischen Geschichtsschulbiichern zu beleuchten und herauszufin-
den, inwieweit diese drei Dimensionen jeweils in den betrachteten Werken enthal-
ten sind. Gerade der arabische Raum steht hier vor der Herausforderung, eine Ge-
neration junger Gesellschaftsmitglieder im Rahmen arabisch-islamischer Bedin-
gungen herauszubilden.

Im Verlauf der letzten Jahrzehnte des 20. Jahrhunderts gab es eine Vielzahl auf-
einanderfolgender Ereignisse und rascher Entwicklungen, die den Prozess des
Wandels in nahezu allen Liandern der Welt unausweichlich gestalteten. Die ara-
bisch-islamische Gesellschaft verfolgte mit Sorge diesen rasanten Wandel, da sie
fiirchtete, dass die schnellen sozialen Verdnderungen miteinander verkniipft sein
konnten und sich negativ auf ihre Werte, Brauche und Traditionen auswirken wiir-
den sowie von der westlichen globalen Einflussnahme geprigt wiren.*

Diese Verdnderungen machten auch vor den arabisch-islamischen Lindern in al-
len sozialen, 6konomischen und kulturellen Bereichen nicht Halt. Das hatte zur
Folge, dass heute Araber ihr Leben unter unklaren und unsicheren Identititen ge-
stalten. Des Weiteren mangelt es an einem spezifischen Projekt zur Férderung der
arabischen Zivilisation,** da gegenwirtig Uneinigkeit hinsichtlich der nationalen
Identitdt und des Pluralismus innerhalb der Gesellschaft besteht. Die dominieren-
den Vorschldge arabischer Intellektueller vermochten es nicht, den neuen Genera-
tionen eine fundierte intellektuelle Perspektive zu bieten, die es ihnen ermoglichen
wiirde, an einer Verbesserung der zukiinftigen arabischen Gesellschaft mitzuwir-
ken.

4 Vgl. Haki, 2016, S. 261.

4 Die Zivilisation im Islam beruhte auf den Prinzipien des reinen Monotheismus geméf dem Ko-
ran. Diese Inspirationsquelle fiihrte dazu, dass préislamische Araber eine globale Zivilisation schu-
fen, die bis heute Bestand hat. Im Gegensatz dazu war der zivilisatorische Entwicklungsprozess
im Westen mafigeblich durch Migration aus ldandlichen Regionen in urbane Gebiete sowie deren
Urbanisierung geprégt. Dies resultierte in einer Kultur mit differenzierter Konzeptualisierung wie
Glaubenssysteme, Traditionen und Kunst. Sowohl im Westen als auch im Islam wurde hervorge-
hoben, dass die Gesellschaft und soziale Verbindungen zu den essenziellen Faktoren fiir das Ent-
stehen, die Etablierung und den Fortbestand von Zivilisation gehdren. So umfasst die Zivilisation
die Lebensverhéltnisse als Folge wissenschaftlicher, technologischer sowie kultureller Fortschritte
und geistiger Entwicklung der vergangenen Jahrhunderte. Al-Nuaimi, Amer: Die Konzeption der
Zivilisation und die Elemente seiner Entstehung (Analytische und vergleichende Untersuchung),
Revival-Magazin, Band 23, Ausgabe 32, 2023, S. 605607 (arab.,lek &< palic 55 jliasll o ggba dul 5o
35 )iy Alilat | _aedll e jale); Ghandour, Subhi: Ist die islamische Identitét eine Alternative zur
arabischen Identitidt? 24.10.2014, online im Internet: https://www.raialyoum.com/index.php/-Ja
1-43 sell- o 2ds¥1-453 561l Stand 29.04.2018.
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Arabische Regierungen versuchen in der arabischen Welt, arabische bzw. ara-
bisch-islamische Identitdten zu vermitteln und zu stérken. Aus diesem Grund be-
dienen sich die arabischen Linder, unter anderem Syrien, des padagogischen Sys-
tems.

Wihrend einer Ansprache, die Bashar Assad im Juli 2000 nach seinem Amtsantritt
als Prisident von Syrien hielt, skizzierte er seinen Reformplan (arab. s shill zali 5
<uaaill o), Er kritisierte viele Praktiken, die in den letzten Jahren vorgeherrscht hét-
ten, und betonte, wie wichtig es sei, die Arbeitsmethoden der staatlichen Institute
durch ein neues Reformprogramm zu indern.* Das syrische Bildungsministerium
wurde darauthin mit der Entwicklung und Verbesserung des Ministeriumsystems
in verschiedenen Bereichen beauftragt. Darauthin wurde im Jahr 2001 das Curri-
culum umgestaltet und ein Reformprogramm begonnen. Anhand von Statistiken
tiber Religionsgemeinschaften in der arabischen Welt bzw. in Syrien zeigte sich
folgendes Bild:

Laut einer Statistik des Jahres 2010 liegt der Anteil der Muslime in arabischen
Léindern bei ungefihr 99,9 Prozent.*® Vor dem Hintergrund dieser Mehrheit von
Muslimen in den arabischen Landern versuchen die Regierungen, die islamische
Identitét bzw. die islamischen Ressourcen zu stirken und zu fordern. Andere Re-
ligionen wurden in den Geschichtsschulbiichern nicht beriicksichtigt, wihrend das
Judentum politisiert wurde. ,,Das Identitidtsbewusstsein fordert und differenziert
die Fihigkeit der Menschen, zu verschiedenen Gruppen in zeitlicher Perspektive
,Wir* zu sagen.“‘’ Laut Statistiken vom Juli 2017 betriigt die Anzahl der Bevélke-
rung in Syrien liber 18 Millionen (genau 18.028.549). Die Sprachen sind Arabisch,
Kurdisch, Armenisch, Araméisch und Tscherkessisch. Religionsgemeinschaften
sind Muslime mit 87 Prozent (nach offiziellen Angaben machen die Sunniten die
Mehrheit in Syrien aus, daneben gibt es Alawiten, Ismailiten sowie Schiiten mit

4 Safi, Lowai (arab. &= s3): Politische Reform in Syrien. Plan und Priorititen (arab. z>.<Y!
Gl Y5 adadll 1l e & uladl)) 2005, online im Internet: https://safireflections.wordpress.com,
Stand 02.08.2018.

46 Hagahgah, Jihan: Anzahl der Araber in den arabischen Léndern, 03.05.2016, online im Internet:
http://mawdoo3.com/ 2l allall & cpeluall s2e Stand 29.04.2018.

47 Vgl. Schénemann, 2014, S. 31.
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13 %), Christen mit 10 Prozent, Drusen mit 3 Prozent und Juden zu einem ge-
ringen Teil vertreten.*’

Syrische Geschichtsschulbiicher orientieren sich an den Regierungsinteressen. Sie
stellen geschichtliche Personlichkeiten in Form bewunderter Helden dar. Zur Le-
gitimation der Macht werden Personen zu Helden stilisiert, um deren Zugehorig-
keit zur nationalen Identitit zu demonstrieren. Zu diesem Zweck iiberwacht der
Sicherheitsapparat auch die Schulen; das erfolgt durch mehrere Geheimdienste,
die im Dienst des Regimes handeln.

Die Verfasser syrischer Geschichtsschulbiicher haben sich in der Regel intensiv
mit der arabischen Geschichte befasst. Die Weltgeschichte wird erst im Ge-
schichtsbuch der 11. Klasse unterrichtet. Diese Vermittlung erfolgt dabei nicht im
Sinne der Globalisierung, sondern um die arabisch-islamische Identitéit zu beto-
nen. Damit haben die syrischen Geschichtsschulbiicher die Wahrnehmung der
Lernenden auf die arabisch-islamischen Lénder begrenzt. Das fiihrt dazu, dass sie
nicht nur islamisch, sondern auch antisemitisch geprdgt werden.

Gemischte Emotionen begleiten die Begegnung mit der Geschichte Syriens und
pragen das Verstindnis vergangener Zeiten und Menschen mit ihren Schicksa-
len.>® In der arabischen Welt ist der antisemitische Hass heute weit verbreitet. Die
Griindung des Staates Israel 1948 gilt vor allem in den arabischen Léndern als
schwere Niederlage (vgl. Kap. 3.7.4). ,,Schon davor hatten sich Muslime ange-
sichts der wachsenden Einwanderung von Juden in Paléstina antisemitisch radika-

“8 Nach dem Tod des Propheten Mohammed stellten sich die Muslime die Frage, wer sein recht-
miBiger Nachfolger werden sollte. Eine kleinere Partei war der Meinung, dass es ein Familienan-
gehoriger von Mohammed sein musste. Daher war Ali ibn Abu Talib (arab. s o o Je) fiir sie
der richtige Nachfolger. Aus dieser Gruppe bildeten sich die Schiiten (arab. =4l heraus, was frei
iibersetzt ,,Die Partei Alis* bedeutet. Die groflere Gruppe der Muslime heiflen heute Sunniten
(arab. 4ill), Sie waren damals der Ansicht, dass sie besser einen Mann ihres Vertrauens als Nach-
folger von Mohammed wihlen und dabei nicht auf seine Herkunft achten sollten. HenBel, Silke:
Die Geschichte des Islam. Erzdhlt von Dilek Zaptcioglu. Campus Verlag, Frankfurt/New York,
2002, S. 70-72. Die Sunniten unterscheiden sich heutzutage im Glauben und in der religiésen Pra-
xis kaum von dem Schiiten; in beiden Hauptrichtungen des Islam gibt es jedoch verschiedene
Rechtsschulen und kleinere Sekten. Kalisch, Sven: Die Sunniten, allgemeiner Uberblick, Univer-
sitdt Miinster, Online im Internet: https://www.uni-muenster.de. Stand 03.04.2025. Das Alawiten-
tum (arab. uxsle) ist eine Religionsgemeinschaft, die im 9. Jhd. n. Chr. entstand. Alawiten unter-
scheiden sich von Schiiten und Sunniten in der religiésen Lehre, Struktur und Praxis. Alkan, Ne-
cati: Alawiten, Aleviten oder Nusairier? Interview mit Dr. Necati Alkan {iber Begriffsverwirrun-
gen im Umfeld des Syrien-Krieges. 2016, Online im Internet: https://www.researchgate.net/pro-
file/Necati-Alkan/publication, Stand:03.04.2025.

4 Syria — The World Factbook, online im Internet: https://www.cia.gov/the-world-factbook/count-
ries/syria/, Stand 29.04.2018.

50'Vgl. Brauer/Liicke, 2013, S. 11.
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lisiert*.>! Sie ist in den syrischen Geschichtsschulbiichern als Angriff auf die ara-
bisch-islamische Welt bezeichnet worden, was den Antisemitismus bei den Her-
anwachsenden und in der Bevolkerung verstérkt hat.

Mit der vorliegenden Studie soll die Erziehung zum Antisemitismus und dessen
nachhaltige Wirkung auf die Lernenden bzw. die Bevolkerung untersucht werden.
Nach der Fliichtlingskrise in Deutschland im Jahr 2015 wurden viele antisemiti-
sche Vorfille gemeldet. Ein Beispiel dafiir ist der Fall des religiosen Mobbings an
der Paul-Simmel-Grundschule in Berlin, an der eine Schiilerin iiber zwei Jahre
hinweg von muslimischen Mitschiilern verbal angegriffen wurde, indem ihr sinn-
entsprechend gesagt wurde, dass ,,Nichtgldubigen der Tod gehort“.>? Die vorlie-
gende Studie mochte dazu beitragen, eine Verbesserung von Qualitdtselementen
im Rahmen der Geschichtsschulbiicher, der Lehr-Lernpléne und der Lernziele an-
zustoBen, indem die Interessen der Lernenden sowie pddagogische Aspekte Be-
riicksichtigung finden.

1.4. Das Forschungsmaterial: syrische Geschichtsschulbiicher 2011-2017

Das Fach Geschichte tragt zur Personlichkeitsbildung der Lernenden bei. Es liefert
die notigen Bausteine, weshalb es interessant und transparent vermittelt werden
muss. ,,Das Schulbuch ist ein indirektes Mittel der staatlichen Beeinflussung des
Schulwesens*.>* Aufgrund der zentralstaatlichen Organisation des Schulwesens in
Verbindung mit dem Fiihrungsanspruch der Baath-Partei gibt es fiir jede Klassen-
stufe ein fiir alle verbindliches Geschichtsschulbuch (vgl. Tab. 1), das vom pida-
gogischen Ministerium herausgegeben wird und mit dem Schuljahr 2010/11 ein-
geflihrt wurde. Die syrischen Geschichtsschulbiicher, die vor 2011 giiltig waren,
wurden im Jahr 1987 zum ersten Mal zugelassen und im Laufe der Zeit {iberarbei-
tet.

3! Vieth-Entus, Susanne/Frank Bachner/Frank Jansen: Antisemitismus: Woher kommt der Juden-
hass an Berliner Schulen? Tagesspiegel, 27.03.2018, online im Internet: https://www.tagesspie-
gel.de/politik/woher-kommt-der-judenhass-an-berliner-schulen-5518870.html, Stand 07.05.2018.
52 Vgl. Vieth-Entus et al., 2018.

33 Wiater, Stand 31.07.2017.
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Die ICESCO veroffentlichte im Jahr 2013
den Leitfaden zum Schreiben von Ge-
schichtsschulbiichern,* um das Bild des
Anderen in den Lehrpldnen in Europa und
den arabischen Lindern zu korrigieren.>
Entsprechend wurden mithilfe des Leitfa-
dens der ICESCO neue Schulbiicher ver-
fasst.

Die historischen Fakten und Informatio-
nen der Geschichtsschulbiicher’® sind
nach Epochen aufgeteilt und fiir die Ler-
nenden altersgerecht aufbereitet. Die his-
torischen Angaben wurden stufenweise
bis zur 12. Klasse iiberarbeitet. So werden
beispielsweise in der 3. Klasse den
Schulkindern alte syrische Zivilisatio- Bild 1: Seite 13, Sozialkunde, 3. Klasse
nen von ca. 6000 v. Chr. (z. B. Mary, E-

bla, Ugarit, Palmyra) mit weniger Theorie (Standort, wichtige Merkmale), dafiir
aber mehr Bilder und markierten farbigen Texten ndhergebracht (vgl. Bild 1).

In den Schulbiichern der 3. und 4. Klasse wird zwischen den Lernenden und einer
beriihmten historischen Person, die meistens eine leitende Funktion innehatte, eine
emotionale Beziehung aufgebaut, so bspw. zum Vorgéingerprisidenten von Syrien
Hafez Assad oder zum Heerfiihrer Yusuf ibn Ayoub (Salah Al-Din), der wahrend
der Kreuzziige in Hattin kdmpfte und die Franken besiegte. In der 4. Klasse wer-
den weiter alte syrische Zivilisationen unterrichtet und die syrische historische Ar-
chéologie wird eingefiihrt. Dazu zdhlen der Denkmalschutz und die Restaurierung

34 ICESCO (arab. sSwuws). Die Islamische Organisation fiir Bildung, Wissenschaft und Kultur
wurde 1969 von der Organisation fiir [slamische Zusammenarbeit gegriindet. Ihr Sitz ist in Rabat,
Marokko. Syrien ist seit 1982 Mitglied der ICESCO. Das Handbuch wurde von einer Gruppe ara-
bischer und europdischer Bildungsexperten zusammen mit der ICESCO, der UNESCO, der Liga
der arabischen Staaten, dem Schwedischen Institut in Alexandria und der Anna-Lindh-Stiftung fiir
den Dialog zwischen den Kulturen in Zusammenarbeit mit dem George-Eckert-Institut fiir inter-
nationale Schulbuchforschung erstellt. Online im Internet: https://icesco.org, Stand 29.08.2019.
35 ICESCO (Ein Leitfaden fiir Autoren von Geschichtsschulbiichern) (arab. g )Wl i€ e Jila
4o y3all) 2013, online im Internet: https://www.icesco.org, veroffentlichet am 22.02.2013, Stand
29.08.2019.

56 Bs existiert lediglich in einem der analysierten syrischen Geschichtsschulbiicher, nimlich dem
fiir die 8. Klasse, eine Auflistung von Textquellen. In den {ibrigen Schulbiichern findet sich gele-
gentlich ein Verweis auf einen Quellentext mit dem Hinweis auf den Textverfasser (vgl. Anhang
Abb. 10-11).

29


https://icesco.org/

historischer Stétten. Es findet eine Erweiterung der Beziehung zu historischen Per-
sonen Syriens statt.

Im Schulbuch der 5. Klasse wird in der ersten Einheit Erdkunde unterrichtet. Die-
ser Aspekt findet im Rahmen dieser Studie keine Beriicksichtigung. Die dritte,
vierte und fiinfte Einheit vermittelt die Geschichte der alten Zivilisationen in der
Levante,’” Mesopotamien und auf der Arabischen Halbinsel. Die Zeit des Prophe-
ten Mohammed, der vier Kalifen und der Umayyaden-Dynastie im asiatischen Teil
der arabischen Lander findet Erwdhnung. Die sechste Einheit dieses Schulbuchs
legt den Fokus auf die arabische Kooperation.

Das Geschichtsschulbuch der 6. Klasse verbindet ebenfalls geschichtliche und
geografische Aspekte. Die alten Zivilisationen im afrikanischen Teil der arabi-
schen Welt werden unterrichtet, dann wird die Ausweitung des Islam bis nach An-
dalusien behandelt. Die letzte Einheit des Buches vermittelt politische Erkennt-
nisse, die die nationale Identitit wecken und stiarken sollen.

Die Umayyaden-Dynastie, die Abbasiden bis zur osmanischen Besatzung und die
Umayyaden in Andalusien werden filir Beschulte der 7. Klasse aufbereitet. Ab die-
ser Klasse sind Geschichte und Erdkunde zwei getrennte Schulfacher. Europédische
geografische Entdeckungen und ihre Wirkung auf die arabischen Lander, die os-
manische Besatzung und globale Variablen nach den geografischen Entdeckungen
werden im Geschichtsbuch der 8. Klasse thematisiert. Geschichtsschulbiicher der
9. sowie der 12. Klasse enthalten Entwicklungen in den arabischen Landern nach
dem Ersten Weltkrieg bis zur Gegenwart. Das Schulbuch der 10. Klasse beschéf-
tigt sich zum einen mit den alten Zivilisationen in der arabischen Welt sowie in
Asien, Europa, Afrika und Amerika. Zum anderen hebt das Buch arabisch-islami-
sche Errungenschaften bis zum Ende der Abbasiden-Dynastie hervor. Die Wir-
kung der arabisch-islamischen Zivilisation wird in der sechsten bzw. letzten Ein-
heit des Buches unterrichtet.

Das Geschichtsschulbuch der 11. Klasse der naturwissenschaftlichen Fachrich-
tung behandelt Implikationen der europdischen Renaissance weltweit, die arabi-
sche Welt unter osmanischer Besatzung, globale Variablen im 18., 19. und 20.
Jahrhundert sowie die Revolutionen im 20. Jahrhundert. Technische Erfindungen
der Araber bzw. wéhrend der islamischen Zivilisation und ihre Wirkung auf die
Welt und die industrielle Revolution in Europa und Asien werden in der 11. Klasse

57 Die Levante bezeichnet das Gebiet dstlich des Mittelmeers zwischen der Tiirkei im Norden und
Agypten im Westen. Der Begriff der Levante umfasst damals groBeren Syrien ,,Bilad el-Sham*
(arab.: sLll 23L), Nach dem Ersten Weltkrieg wurde das Gebiet in verschiedene Staaten unterteilt
und entspricht heutige Syrien, Libanon, Israel, Jordanien sowie Paléstina. Gatier, Pierre-Louis/
Gubel, Eric/ Marquis, Philip/ Nehmé, Laila/ Rousset, Marie-Odile/ Yon, Jean-Baptiste (Heraus-
geber: Binst, Oliver): Die Levante, Geschichte und Archiologie im Nahen Osten, Kdln, 1999, S.7.
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der wissenschaftlichen Fachrichtung eingefiihrt. An diesen Geschichtsschulbii-
chern ist bemerkenswert, dass

» in der Einleitung jedes Buches die Unterrichtsziele vorgeschrieben werden,

» am Anfang jeder Einheit die Einheitsziele genannt werden (vgl. Anhang Abb.
12-13),

» jedes Buch eine Lehr-Lern-Plankarte (vgl. Anhang, Abb. 14—15). enthélt, die
die Titel jeder Einheit tragt. Zudem sind Verbindungen zwischen allen Ein-
heiten vorgenommen worden. Die Lehr-Lern-Plankarte enthdlt auch die
grundlegenden Féhigkeiten, die die Beschulte erwerben sollen, sowie die
Werte des Faches.

Im Jahr 2017 hat die syrische Regierung bzw. das Bildungsministerium angefan-
gen, das Curriculum in Syrien weiterzuentwickeln und in Stufen zuzulassen. Ha-
zwan Al-Waz, syrischer Bildungsminister, erklirte, dass dies zu einem umfassen-
den Programm gehort, mit dem die stdndige Abstimmung mit dem UNESCO-
Regionalbiiro in Beirut zum Aufbau fortschrittlicher nationaler Lehrpléne im Ein-
klang mit den globalen Verdnderungen im Bildungsbereich und zum Erreichen
von Bildungszielen sowie zur Unterstiitzung der Lernenden beim Eintritt in den
Arbeitsmarkt durch Kapazititsaufbau erfolgt.’®

Das neue Curriculum wurde 2017 eingefiihrt und iiber vier Jahre in der Primar-
schule des 1. und 2. Zyklus sowie in den Sekundarschulen zugelassen. Es ist fiir
die vorliegende Studie nicht relevant, weil es den inhaltlichen Rahmen der Arbeit
tiberschreiten wiirde. Ein oberflachlicher Blick zeigt, dass ab der ersten Klasse der
Primarstufe des 1. Zyklus die Beschulten bereits in Kontakt mit Themen aus der
Geschichte kommen, darunter mit Nationaldenkmaélern und historischen Person-
lichkeiten. Ab der siebten Klasse der Primarstufe des 2. Zyklus werden historische
Themen seit der Antike sowie neue Inhalte behandelt, die in den alten Geschichts-
schulbiichern fehlen. Die addquate Berticksichtigung der Frauen und ihrer Rolle
im Laufe der Zeit sowie in nationalen Denkmailern in den neuen Geschichtsschul-
biichern wird als bemerkenswert erachtet. Erwdhnenswert ist, dass die Themen
einer spezifischen Klasse in den darauffolgenden Klassen nicht erneut aufgegrif-
fen werden, um Wiederholungen zu vermeiden.

Jedes Geschichtsschulbuch ist in mehrere Kapitel aufgeteilt, die mehrere Lehrein-
heiten (Lektionen) umfassen. Jedes Buch enthilt bis zu neun Kapitel. Eine
Lehreinheit ist zeitlich auf 45 Minuten festgelegt. Zu jeder Lehreinheit sind zahl-

58 Wanous, Iyad (arab. o5 24l): Das Bildungsministerium verdffentlicht einen Leitfaden zur psy-
chologischen und sozialen Unterstiitzung, online im Internet: https://www.sana.sy, verdffentlicht
am 12.02.2017, Stand 25.08.2019.
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reiche Ubungen aufgelistet. AuBerdem enthiilt jedes Kapitel allgemeine Aufgaben
und Fragen, deren Antworten ebenfalls im dazugehorigen Kapitel zu finden sind.
Die Schulbiicher werden in einer staatlichen Druckerei fiir das ganze Land gefer-
tigt und zugelassen. Bis zur 9. Klasse bekommt jede und jeder Beschulte sein ei-
genes kostenloses Exemplar; ab der 10. Klasse miissen sich die Lernenden ein
eigenes Exemplar anschaffen.

Die Verfasser der Schulbiicher sind syrische Universitdtsprofessoren und Dozen-
ten im Fach Geschichte, die nach ihrer einheitlichen politischen Orientierung aus-
gewdhlt worden sind. Sie sind durchgehend Mitglieder der Baath Partei, was als
wichtig angesehen wird, um die Parteiziele im Bereich der Bildung zu erreichen
(siehe Kap. 4.1).

1.4.1. Einfiihrung in die Priambeln der syrischen Geschichtsschulbiicher>

Im Kontext des ganzheitlichen Entwicklungsplans fiir das Bildungssystem wurde
der Nationale Bildungsstandard auf die Bediirfnisse jeder Schulstufe abgestimmt.
Bei den Verfassern der Geschichtsschulbiicher im Jahr 2011 standen die Grundla-
gen des Wissens im Vordergrund. Sie reduzierten Details besonderes fiir die 3.,
4.und 5. Klasse mit dem Ziel, die Beschulten in den Bereichen Forschung, Den-
ken, Interpretation sowie Selbstlernkompetenz und Teamarbeit zu entwickeln oder
zu starken. Um ihnen den Erwerb von Wissen und Lebenskompetenz zu erleich-
tern, wurden in den Geschichtsschulbiichern in groem Umfang Karten, Zeich-
nungen und Abbildungen aufgenommen (vgl. Anhang, Abb. 16—-19).

Im Vorwort jedes Buches haben die Verfasser einen Leitfaden sowohl fiir Lehr-
krifte als auch fiir die Beschulten niedergelegt. Das soziale Lehrbuch fiir die
5. und 6. Klasse hat zum Ziel, den Beschulten Kenntnisse iiber die arabische Welt
in Asien hinsichtlich Geografie, Standortbestimmung, Naturwissenschaften, Wirt-
schaft sowie bedeutende historische Ereignisse und das syrische Volksbildungs-
programm zu vermitteln. Ebenso sollen die Beschulten der 6. Klasse ihre Kennt-
nisse liber die arabische Welt in Afrika im gleichen Bereich wie in der 5. Klasse
vertiefen.

In der 7. Klasse wurden historische Themen im Hinblick auf den Standort und die
Chronologie behandelt. Dabei wurde auf die Umayyaden-, die Abbasiden- und die
Fatimiden-Dynastie eingegangen. Im Lehrbuch der 8. Klasse fand unter anderem
die Chronologie historischer Ereignisse von den Anfingen europdischer geografi-
scher Entdeckungen bis zur osmanischen Besetzung und zur groflen arabischen
Revolution im Jahr 1916 gegen das Osmanische Reich Beriicksichtigung. Es sol-

59 Vgl. die syrischen Geschichtsschulbiicher der 3.—12. Klasse.
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len den Beschulten Werte wie die Verbundenheit mit der Heimat, Verantwor-
tungsbewusstsein, ehrenamtliches Engagement und Respekt fiireinander vermit-
telt werden. In den Vorworten der Biicher fiir die Klassen 9 bis 12 wird Geschichte
als essenziclles Wissen im Bereich der Sozialwissenschaften beschrieben. Das
zielt darauf, dass die Beschulten ihre Denkweise, ihre Wertvorstellungen und ein
aktives Engagement in der Gesellschaft entwickeln.

Die Verfasser haben die Absicht bekriftigt, die Personlichkeitsentwicklung sowie
die Fahigkeiten der Beschulten im schulpflichtigen Alter zu férdern, um deren po-
sitive Integration in soziale, nationale, arabische und globale Belange zu unterstiit-
zen. In den Prdambeln der vorliegenden Geschichtsschulbiicher werden so zu-
nichst diverse elementare Prinzipien fokussiert:

- Die Berticksichtigung der Bediirfnisse von Beschulten im jeweiligen Alter so-
wie die Forderung einer angemessenen Entwicklung von Wissen, Fahigkeiten
und psychischer Gesundheit sind von groer Bedeutung.

- Die Fertigkeiten der wissenschaftlichen und historischen Forschung sollen
weiterentwickelt werden.

- Das nationale arabische Bewusstsein soll durch die Konzentration auf histori-
sche Ereignisse, bspw. den arabischen Kampf fiir die arabische Einheit und
Unabhéngigkeit, gestirkt werden.

- Die Fihigkeit der Beschulten zum selbstgesteuerten Lernen soll entwickelt
werden.

In der Praambel des Schulbuchs fiir die 5. Klasse aus dem Jahr 2000 wird erwéahnt,
dass das Buch in fiinf Einheiten unterteilt sei und die Themen von den alten ara-
bischen Zivilisationen bis zum Aufkommen des Islams behandelt wiirden. Die ge-
schichtlichen Ziele sind in dem Buch nach verschiedenen Prinzipien organisiert:

- Den Beschulten ist das historische Erbe der arabischen Welt zu vermitteln,
insbesondere die bedeutenden Errungenschaften, die von Arabern weltweit
verbreitet wurden.

- Die Beschulten sollen ein Bewusstsein fiir ihre arabische Nation entwickeln
sowie Stolz fiir deren Erbe empfinden und dabei den Zusammenhang zwischen
der Vergangenheit des arabischen Landes und dessen gegenwiértiger Situation
erkennen.

- Die arabische Einheit stellt eine entscheidende nationale Grundlage im Kampf
gegen Kolonialismus und Zionismus dar; sie soll den Beschulten bewusst ge-
macht werden.

- Eine besondere Beachtung erfahren im Buch zentrale Begriffe und Fakten so-
wie die Integration moderner padagogischer Entwicklungen hinsichtlich Bil-
dung, Gesundheitswesen, Berufsausbildung sowie Umweltschutz.
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- Die Zielsetzung des Buches liegt darin, den Beschulten die Fahigkeiten des
historischen Denkens zu vermitteln.
Diese Prinzipien werden im Lehrbuch der 6. Klasse fortgefiihrt; sie beriicksichti-
gen dabei die arabische islamische Zivilisation sowie ihre globale Wirkung. Die
Geschichtsschulbiicher von der 7. bis zur 12. Klasse wurden konzipiert, um insbe-
sondere die neuen Bildungsziele und -prinzipien zu lehren.

1.4.2. Allgemeine Ziele in den syrischen Geschichtsschulbiichern®

In sdmtlichen syrischen Geschichtsbiichern sind verbindliche Lehrpliane enthalten,
die von allen Lehrkréften im Unterricht einzuhalten sind. Jedem Kapitel sind spe-
zifische Ziele zugeordnet, die im Geschichtsbuch enthalten sein miissen. Die Ka-
pitel gliedern sich in Unterrichtseinheiten von jeweils 45 Minuten und vertiefen
grundlegende Ideen, Konzepte und Verallgemeinerungen. In den Lehrplénen fin-
den sich Angaben zu Klassenaktivitidten sowie zu interessanten Fragestellungen
und Fakten, des Weiteren zum Prozess der Zielentwicklung sowie zur Erweiterung
des Verstidndnisses mit Blick auf Lebenskompetenzen und Werte.

In jedem syrischen Geschichtsschulbuch wird jede Unterrichtseinheit mit einer Er-
lduterung des libergeordneten Ziels des Geschichtsunterrichts eingeleitet. Es wer-
den diejenigen Werte und Féhigkeiten aufgefiihrt, die von den Lernenden erwor-
ben werden sollen. Das umfasst das Verstindnis von Geschichte, Chronologie,
Ereignissen sowie historischen Personlichkeiten. Des Weiteren sollen die Be-
schulten in der Lage sein, Weltbilder verschiedener Kulturen zu beschreiben sowie
die ihnen zugrunde liegenden Voraussetzungen darzustellen.

Es wird angestrebt, dass die Individualitit der Beschulten gefordert wird und sie
lernen, wie sie sich positiv in die Gesellschaft einbringen kénnen. Die syrischen
Geschichtsschulbiicher zielen darauf ab, die Denkfdhigkeit, die Analyseféhigkeit
sowie die Entscheidungsfihigkeit der Beschulten auszubilden. Das Fach Ge-
schichte soll dazu beitragen, dass die Beschulten Vergleiche zwischen vergange-
nen und gegenwartigen Ereignissen ziehen sowie Probleme erkennen und Losun-
gen entwickeln.

Die Geschichte ist der Konzeption geméall gekennzeichnet durch Fakten, Ereig-
nisse und Konflikte im Zuge der menschlichen Interaktion mit anderen Menschen
sowie mit der Umwelt. Im Geschichtsunterricht sollen Begrifflichkeiten erldutert
sowie Interpretationen und Prognosen angestellt werden. Die Lernenden sollen
zeitgemafe Technologien sowie den Wissensaustausch nutzen konnen. Nach 2011
veroffentlichte syrische Geschichtsschulbiicher streben danach, eine neue Lehr-

0 Vgl. die syrischen Geschichtsschulbiicher der 3.—12. Klasse.
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methode zu etablieren, um ein effektiveres Informationsverstdndnis bei den Be-
schulten zu fordern. Sie beinhalten zwar umfangreiches visuelles Material wie
Kartenmaterial oder Illustrationen, tendieren aber dazu, Geschichte lediglich als
theoretische Disziplin mit schriftlichen Informationen darzustellen.

,Das Ziel des Geschichtsunterrichts ist die Auspragung des Geschichtsbewusst-
seins; in dieser Festlegung sind sich die Lehrplédne und die Geschichtslehrer tiber-
wiegend einig*.®' Allgemeine Ziele fiir das Fach Geschichte in Syrien wurden for-
muliert, um sicherzustellen, dass sie von den Lehrkréften berticksichtigt und von
den Lernenden verinnerlicht werden. Die syrischen Geschichtsschulbiicher for-
dern dabei gezielt eine starke syrische und arabische Identitét bei den Lernenden,
was mit den Zielen der Baath-Partei {ibereinstimmt. Diese Zielsetzung ist auch im
ersten Artikel der Verfassung der Baath-Partei verankert (vgl. Kap. 3.6). Werden
die Ziele des Fachbereichs Geschichte in den Schulen Syriens knapp zusammen-
gefasst, geht es um folgende Punkte bzw. Inhalte:

- Syrien hat eine bedeutende Rolle bei der Gestaltung der Zivilisation gespielt.

- Fiir den Aufbau einer Zivilisation ist die natiirliche Umgebung von groB3er Be-
deutung; sie wirkt sich auf das Verhalten der Bevolkerung aus.

- Die antiken Standorte in den alten Stiddten sollen auf der Karte lokalisiert wer-
den.

- Es wird von den Beschulten erwartet, dass sie die strategische Lage Syriens
sowie die Ambitionen des Kolonialismus identifizieren konnen.

- Die Bedeutung des Widerstands gegen koloniale Herrschaft soll wertgeschétzt
werden.

- Es gilt, die syrischen Herrscher als historische Personen zu begreifen.
- Die Rolle der arabischen Einheit soll erkannt werden.

- Es gilt, die Rolle der Araber beim Aufbau der menschlichen Zivilisation zu
wiirdigen.

- Die Beschulten sollen den Wert des Martyriums und der Mértyrer schitzen.
- Die Beschulten sollen ihr Heimatland kennenlernen.
- Sie sollen neues Wissen erlangen.

- Die Bildung des Biirgersinns umfasst die Entwicklung von Féahigkeiten, Wer-
ten und Tendenzen, welche die Beschulte erlernen sollen.

61 Brauch, Nicola: Geschichtsdidaktik, Studium, Akademie Studienbiicher Geschichte, Walter de
Gruyter, Oldenburg, Berlin, 2015, S. 19.
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Die syrischen Geschichtsbiicher wurden konzipiert, um sicherzustellen, dass der
Inhalt es den Beschulten ermdglicht, positiv mit den Lebenssituationen umzuge-
hen, und dass dabei die verschiedenen Aspekte des Wachstums der Beschulten
angemessen bertlicksichtigt werden. Dazu sollen die folgenden Ansitze beitragen:

- Der Fokus liegt auf den Grundlagen des Wissens, um Redundanzen zu ver-
meiden. Ziel ist es, spezifisches und niitzliches Wissen sowie Fakten zu be-
wahren und das Lernen fiir die Lernenden angenehm zu gestalten.

- Mit dem Ziel, die Fahigkeiten der Schiiler anzupassen und ihre praktischen
Erfahrungen zu férdern, wurden die Geschichtsschulbiicher entsprechend ge-
staltet.

- Um die Beschulten zum Denken und Forschen anzuregen, werden die Infor-
mationen in vereinfachter Form bereitgestellt.

- Es wurden Modelle entwickelt, die verschiedene Bildungsaktivititen umfas-
sen und dabei auch Kenntnisse, Fiahigkeiten und emotionale Aspekte beriick-
sichtigen.

- Es besteht fiir die Lehrkrifte die Moglichkeit, ergénzende Aktivititen einzu-
beziehen, sofern sie als forderlich erachtet werden.

- In die Schulbiicher sind zahlreiche Karten und Abbildungen integriert, um die
Beschulten dabei zu unterstiitzen, Wissen und Fertigkeiten zu erlangen.

Die Eltern sind dazu angehalten, sich mit der padagogischen Methode jedes Bu-
ches vertraut zu machen und diese mit ihren Kindern zu diskutieren, um eine In-
tegration zwischen schulischer und hiuslicher Erziehung herbeizufiihren. Die Be-
schulten sind verpflichtet, sich mit Geschichte, Chronologie, historischen Ereig-
nissen sowie historischen Personlichkeiten auseinanderzusetzen. Es obliegt ihnen
zudem, Weltbilder sowie verschiedene Kulturen zu beschreiben und dabei die
Grundlagen ihrer Weltanschauungen darzulegen. Ein besonderes Merkmal des ge-
schichtlichen Lernens liegt darin begriindet, dass einerseits vergangene Ereignisse
lediglich als ,Spuren‘ gegenwirtig sind, andererseits aber die Vergangenheit in
Form mehr oder weniger dauerhafter Strukturen in der Gegenwart fortbesteht.®?
Wihrend des Unterrichts ist es fiir die Beschulten von Bedeutung, die historischen
Ereignisse sowie den Hintergrund der Geschichte zu erkunden, um so imstande zu
sein, die Formen der Vergangenheit in der Gegenwart besser zu strukturieren.

62 Mayer, Ulrich/Pandel, Hans Jiirgen/Schneider, Gerhard (Hg.): Handbuch Methoden im Ge-
schichtsunterricht/Forum Historisches lernen, 2007, S. 20.
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Uberblick iiber den Inhalt der syrischen Geschichtsschulbiicher

Buch, Erschei- Verfasser Einheiten Verlag Seiten-
nungsjahr, Klasse anzahl
Sozialkunde Al-Hammad, Abdelha- 1. Nationales Erbe Syrische Ara- | 96 Sei-
(arab. <La) ) kim/Al-Musa, Ali/Assaf, | (arab. bl &I 5l bische Repub- | ten
dacliay) - - i
el ﬁwatefiﬁi Le;k9u};i, Mo 2. Die Gesellschaft gl,(l((iSAR) >
2014/2015 bzw. ammedAs-Salgh, (arab. caisl) raungsmi-
. .| Najat nisterrum
1435 nach islami- . . . . .
hem Kalend Bearbei . ALH 3. Dienstleistungen in meiner Heimat
schem Kalender .ear .eltet von: Al-Hus- (arab. ik b ilasall)
Erstauseabe i, Ali/Al-Abdullah, Fa-
2010/1 lg waz 4. Die Rolle der Arbeit
(arab. 4isal 5 Jasll)
3. Klasse 5. Die Entwicklung in meiner Heimat
(arab. b A kil
Sozialkunde Sarim, Ahmad/Khadoor, | 1. Die Natur in der SAR SAR, 132 Sei-
(arab. <L ) Al-Muthanna/Balott, Si- | (arab. 4 sl 4n y2ll & ) seeall 8 Zaplall) Bildungsmi- ten
daclaiay) - - i i
delaall) ham/Al-Hammad, Ab 7 Syrien und dic Geschichte nisterium

delhakim/Badour, Ma-
jida/Al-Khatib Maisaa

(arab. g5 4y ) su)
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2014/15 bzw. Bearbeitet von: Al-Hus- | 3. Das Leben in SAR

1435 nach islami- | ri, Ali/Murad, Samir/Al- | (arab. &) 4n )l 4y ) seasdl 8 3Ll

schem Kalender Abdullah, Fawaz 4 Die Wirtschaft in SAR

Erstausgabe (arab. 4 sal) s yall 4y ) seanl) 3 ALaBY) ailed)

2010711 5. Staatbiirgerschaft in SAR

4. Klasse (arab. &) sudl A jall 4y ) seandl b dikal sall)

Sozialkunde Alshanior, Ibrahim/Al- 1. Die Erde und der Mensch SAR, 174 Sei-
(arab. <l ) Awa, Anwar/Al-Khatib, | (arab. cbui¥)s oY) Bildungsmi- ten
R . ) i ..

el Jlnan./B:ll.(;tt, Slham(/f/xl 2. Zivilisation der alten Araber in der nisterium

2014/15 bzw. Husri, Al/Musa Fad: Levante und im Irak

1435 nach islami-
schem Kalender

Erstausgabe
2010/11

5. Klasse

Al-Lakoud, Moham-
med/Hasan, Moham-
med/Al-Othman, Mo-
hammed/Al-Khatib,
Maisaa/Ibrahim, Nabiha

Bearbeitet von: Al-Hus-
ri, Ali/Murad, Samir/Al-
Hammad, Abdelhakim/

Danun, Siham/Kharbat-

li, Stham/Badour, Maji-

da/Ghanim, Naila

(arab. é\)ﬂ\j e\.‘ﬂ\ Ky Lf sLaadl) uJaJ\ E‘)Lzu;
Al 3 oall 4ali)

3. Das Leben auf der Arabischen Halb-
insel in der Zeit des Propheten und des
Rashidiyia-Kalifats

(arab. Jsm M jeac (84 yall 5y jall 4pd Asbal)
Ak )l 2Dl )

4. Das Leben in der Levante bis zum
Ende der Umayyaden-Dynastie
(arab. 4 sa¥) & sall e ia HLED 2 A 3Lal))
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5. Das Leben im Irak (Mesopotamien)
im Zeitalter von Rashidiyia und des Kalifats
der Umayyaden

(arab. a3 ) ADAN jeae 3 3l Ldslal)

L 5aY1 )

6. Syrien und die arabische Kooperation
(arab. & idall (ol Jasll 5 45 ) 5u)
Sozialkunde, die Al-Shniuor, Ibrahim/Al- | 1. Arabische Zivilisation in den ara- SAR, 144 Sei-
arabische Welt in | Awa, Anwar/Al-Khatib, | bisch-afrikanischen Lindern Bildungsmi- ten
Afrika Jinan/Al-Zughbi, Khi- (arab. A& 8Y) dp al) DU 84y jal) 5 jlasll) nisterium
bl Hall i - "
(arab; .J am/Balott, Siham/Al 2. Das Niltal (Agypten und Sudan) und
Al ZGoelaial) Lakoud, Mohammed/ Somalia
Ly bl ) - 1 i - . .
3 8 (8 ) A.l Khatll?, Maisaa/Ibra (arab. s A o5 Jill 51 5)
2014/15 bzw him, Nabiha
1435 nach | 1 . | Bearbei . ALM 3. Familie und Institutionen
nach 1slami- e.ar eitet von: Al-Mu- (arab. <l 3l me)
schem Kalender taliq, Farah/Yusuf, Asef/
E Kharbatli, Siham/Da- 4. Libyen
rstausgabe ] Lol 8l
2012/13 nun, Siham/Murad, Sa- | (arab. b )
mir/Ghanim, Naila/Ba- | 5 Menschliche Investition in die Um-
6. Klasse

dour, Majida/Dir-Shwali,
Abdulmohaimen/Maz-
loum, Selman

welt im Maghreb zwischen Vergangenheit
und Gegenwart
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(arab. el c;‘)’d‘ ol @:\_\:\.\ﬂ Lﬁ)ﬁd‘ Ol
palally bl

6. Politisches Leben
(arab. Al sLal))

Sozialkunde,
Geschichte

(arab. <l yall
QLS Ao laiayl
(&

2014/15 bzw.
1435 nach islami-
schem Kalender

Erstausgabe
2010/11

7. Klasse

Sarim, Ahmad/Salih,
Ahmed/Gaafar, Isma-
han/Rahima, Khalid/Da-
oud, Abdelaziz/Al-Kha-
tib, Maisaa/Ghanim,
Naila

Bearbeitet von: Al-Hus-
ri, Ali/Badour, Majida/
Abdellah, Faisal/Sulei-
man, Gamal

1. Der Umayyaden-Staat und seine zivi-
lisatorischen Errungenschaften
(arab. sl Ll lad) 5 4 51 A sal)

2. Der Abbasiden-Staat und seine zivili-

satorischen Errungenschaften
(arab. A liaall g3 Haia g dpuluall 4l 5all)

3. Die wichtigsten Verdnderungen im
Zusammenhang mit der Schwiche des Abba-

siden-Staates

(arab. dsalsll A gall Canay Adag yall &l paiall f)
4. Die Variablen beziiglich Maghreb
und Agypten

(arab.).a.Aj ‘_,,_u:d\ c._ui.‘d\ ‘f;;\.kﬁ)d\ Q\)'.giid\)

5. Der Umayyaden-Staat in Andalusien
und die europdische Renaissance
(arab. 4 5Y) dngill s (ulaiY) 8 4 5aY1 A sall)

SAR,
Bildungsmi-
nisterium

116 Sei-
ten
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Sozialkunde, Salih, Ahmed/Taqalah, 1. Die Auswirkungen der geografischen | SAR, 103 Sei-
Geschichte Hanan/Al-Haj Hussein, | Entdeckungen auf die Welt Bildungsmi- ten
i - Lel) 8 jaad) o @S <) i i
2014/15 baw. S?r/llAlrl/Daouq, [ixlgdella (arab. alall e 48 jaall o il o ) nisterium
1435 nach islami- 2121 ,_I:/FS}?’ ! 13/_ 2. Die arabische Welt und das Osmani-
schem Kalender 321., N e.lmrne . sche Reich bis zum Ende der franzdsischen
Ghanim, Naila/Shritih,
Erstausgabe Noha/Al-Horani, Hiam Besatz?ng p PR
201112 ’ (arab. el il S duldiall Al sall 5 o jedl Gl )
Bearbeitet von: Al-Hus- | 4 all)
8. Klasse i Ali/Al- .
1, Ah/Al Ham.ad, Ab 3. Politische und nationale Variablen
delhakim/Suleiman, Ga- . .
: ) nach der franzosischen Besatzung in der ara-
mal/Ghanim, Naila/Al- .
bischen Welt
Khodr, Ahmed/Al (arab. At il ALeal axs Raw ll 5 Rpndsnd il
Ghazouli, Nadia ) bl )
4. Globale Variablen nach den geografi-
schen Entdeckungen
(arab. A8l yall Co s8S) aay dpallall il a5 )
Die zeitgendssi- Taqalah, Hanan/Al- 1. Syrien vom Ersten Weltkrieg bis zur | SAR, 128 Sei-
sche-Geschichte Khangi, Dania/Al-Haj Gegenwart Bildungsmi- ten
der arabischen Hussein, Samir/Daoud, | (arab. <85l s sV daadiad) Gooall dia 4y ) sus nisterium

Welt

Abdelaziz/Al-Husri, Ali/
Faiez, Suleiman/Al-
Ghazouli, Nadia/Swai-
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2014/15 bzw.
1435 nach islami-
schem Kalender

Erstausgabe
2012/13

9. Klasse

dan, Wasel/Gamal Al-
Din, Waad

Bearbeitet von: Al-Ha-
mad, Abdelhakim/Sul-
tan, Ali/Al-Khodr, Ah-
med/Gaafar, Ismahan/
Bahlwan, Samar/Al-
Khatib, Maisaa

2. Libanon, Jordanien und Paldstina
vom Ersten Weltkrieg bis zur Gegenwart
(arab. 1 s¥) daallall o jall dia gpalanidi g 33 Y15 ol
Jealall gl is)

3. Der Irak und die Arabische Halbinsel
vom Ersten Weltkrieg bis zur Gegenwart
(arab. Axalldl cojaldl dia 4 jall 35 50l 4nd 5 31 )
alall e gl s 530

4. Agypten, Sudan und Somalia vom
Ersten Weltkrieg bis zur Gegenwart

(arab. daallall Cojall dia By 33 o) &) Jaill (sl 5
alall e gl s 530

5. Marokko, Algerien, Libyen, Tune-
sien und Mauretanien vom Ersten Weltkrieg
bis zur Gegenwart

(arab. Aallad) A._u;l\ dia ‘;_U:d\ A_U:.AM Al dja
alall ca gl s JY))

Geschichte der
Zivilisationen

Sarim, Ahmad/Salih,
Ahmad/Gaafar, Isma-
han/Ismail, Bahaa Ad-
Din/Kuswane, Gurieah/
Daoud, Abdelaziz/Faiad,

1. Geschichtswissenschaft und die Me-
thodik der historischen Forschung
(arab. A2l i) dngia g g Ul ale)

SAR,
Bildungsmi-
nisterium

180 Sei-
ten
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2014/15 bzw. 1z- Al-Din/Al-Khatib, 2. Alte Zivilisationen in der arabischen
1435 nach islami- | Maisaa/Al-Ghazoul, Welt
schem Kalender | Nadia/Ghanim, Naila (arab. o ad) (bl & Al <l jlas) ) )

Erstausgabe Bearbeitet von: Al-Hus- | 3. Alte Zivilisationen in Asien, Afrika,
2010/11 ri, Ali/Abdellah, Faiad/ | Europa und Amerika
10. Klasse Suleiman, Gamal (arab. L a5 Lgy sl Lol (8 dapall < jlimall
S 5l 9)
4, Die Errungenschaften der arabisch-

islamischen Zivilisation bis zum Ende der
Bliitezeit des Abbasiden-Staates

(arab. 4l (Fa Ay Ay jall 5 jliaall Gl jaia
Faulaall A gall a3} yeaall)

5. Die Errungenschaften der arabisch-
islamischen Zivilisation fiir die unabhingigen
Staaten des Abbasiden-Staates

(arab. vl J sl LaSlay) A all 5 jliasll il jaia
Aaldial) A, ()

6. Die arabisch-islamische Zivilisation
und ihre globale Wirkung
(arab.csallal) U 5 3 AaUuy) s ol 3 jLasll




Sozialkunde,
Geschichte

2014/15 bzw.
1435 nach islami-

schem Kalender

Erstausgabe
2011/12

11. Klasse, natur-
wissenschaftliche
Richtung

Abbas, Amira/Gazan,
Aiman/Ghanim, Thabet/
Al-Dalli, Rami/Abo Tu-
rabi, Adnan/Ali, Iz Al-
Din/Faiad, Iz Al-Din/Al-
Husri, Ali/Kuhl, Gha-
san/Hamzah, Muaid/
Zain, Mustafa/Al-Gha-
zouli, Nadia/Warda, Na-
war/Al-Najjar, Hanadi/
Al-Faris, Wafiq

Bearbeitet von: Al-Hus-
ri, Ali/Salih, Moham-
mad/Ghanim, Naila/Al-
Hammad, Abdelhakim/
Gaafar, [Ismahan

1. Reflexionen der europdischen Re-

naissance weltweit
(arab. Lalle Ay s 5 Y1 diagill clulSail)

2. Die arabische Welt unter osmani-
scher Besatzung
(arab. Sliall JNaY) s 4 el Gl

3. Globale politische, wirtschaftliche
und soziale Verdnderungen im 18. Jh.
(arab. (& Axalle duclaial Apabai) dpulaw Y a3
e Galdll o all)

4. Européische Verdnderungen im

19. Jh.

(arab. e aulill o &) 3 A5l Y sad)

5. Politische Verdnderungen in der ara-
bischen Welt im 19. Jh.

(arab. O (& 2oal) ol 8 Asuband) Y sal)
6. Globale Verdanderungen im 20. Jhd.
(arab. o piall o &) A daallall < juaiall aal)

SAR,
Bildungsmi-
nisterium

219 Sei-
ten
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7. Revolutionen des 20. Jh.
(arab.oadall o 3N & 55)

8. Anhang
(arab. k)
Geschichte der Abbas, Amira/Gazan, 1. Die technische Entwicklung der alten | SAR, 90 Sei-
technischen Ent- | Aiman/Ghanim, Thabet/ | Araber tragt zur Zivilisierung der Welt bei Bildungsmi- ten
wicklung in der Al-Dalli, Rami/Abo-Tu- | (arab. (i & aaluy sledll o jall die @il kil | pisterium
Welt rabi, Adnan/Ali, Iz Al- | Al)
2014/15 bzw. ]})Iln/l?aiﬁ;éz ﬁi_](j}lﬁl/Al_ 2. Die technische Entwicklung des ara-
1435 nach islami- lrljrl’. viha l%a/ a bischen islamischen Staates und ihre globale
schem Kalender | %3 L%Iam',dl/\ilisgh Har;1— Wirkung
za, Muaid/Al-Ghazouli R . . N
> ? La il 5 4Dy 4 5all i) ghal)
Erstausgabe Nadia/Najjar, Hanadi/ fjfjilj){) A S A
2011/12 Al-Faris, Wafiq i
11. Klasse. wis Bearbeitet ALH 3. Die moderne technische Entwicklung
. » WIS~ earbeitet von: Al-Hus- | . . .
senschafiliche i, Al/ALHammad. Ab. in den Landern d.er westllche.:n ‘Wfalt "
Richtung delhakim/Ghanim, Naj. | (720> ot el 4 20 200 580)
la/Salih, Mohammed/ 4. Die technische Entwicklung der Staa-

Gaafar, [Ismahan

ten in Nord- und Ostasien
(arab. Gl s Jlalll Jso ol 3 i) skl
)m\a.Aj\ ¢ ).\.my\)
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5. Auswirkungen der technischen Ent-
wicklung

(arab. )m\a.aj\ k;\sﬂ\ )}L.\X\ JU‘)
Moderne Ge- Al-Shniuor, Ibrahim/Sa- | 1. Variablen in der arabischen Welt An- | SAR, 220 Sei-
schichte der arabi- | lih, Ahmad/Abbas, Ami- | fang des 20. Jh. Bildungsmi- ten
schen Welt ra/Gazan, Aiman/Da- (arab. G &l (o pad) Ghasll 3l i) nisterium

2014/15 bzw.
1435 nach islami-
schem Kalender

Erstausgabe
2012/13

12. Klasse

oud, Abdelaziz/Abo Tu-
rabi, Adnan/Faiad, Iz
Al-Din/Al-Husri, Ali/
Kabani, Mohammed/
Zain, Mustafa/Hamzah,
Muaid/Al-Ghazouli, Na-
dia/Warda, Nawar

Bearbeitet von: Al-Mu-
taliq, Farah/Al-Husri,
Ali/Al-Hammad, Abdel-
hakim/Al Kuder, Ah-
mad/Bahlwan, Samar/
Gaafar, Ismahan/Sultan,
Ali/Al-Khatib, Maisaa

sl

2. Syrien und Libanon von der franzdsi-
schen Besatzung bis zur Gegenwart

(arab, Qsjl\b_\;‘;m.uﬂ\ JNaY) die jlid g4y ) gu

3. Paléstina, Jordanien und der Irak von
der europdischen Besatzung bis zur Gegen-
wart

(arab. 25,5Y) IV X Gl all 5 Y calads
alall cd gl s

4, Die Arabische Halbinsel im 20. Jh.
bis zur Gegenwart

(arab. > Cpodial) ¢ Al dglay die Ay gall By dall 4nd
palall &d )
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5. Agypten, Sudan und Somalia von der
europdischen Besatzung bis zur Gegenwart
(arab. ¥ JYEaY) die iy 3Y) ol 5 Jall gl
Jealall gl is)

6. Algerien und Tunesien von der euro-
pdischen Besatzung bis zur Gegenwart

(arab. <85l s o5 DAY dia (uigiy il 3all
alall)

7. Libyen und Marokko von der europa-
ischen Besatzung bis zur Gegenwart

(arab. <8l s o sY) DAY e o jrall 5 Ll
alall)

Tabelle 1: Uberblick iiber die syrischen Schulbiicher, die relevant fiir diese Studie sind
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1.5. Hypothesen und Fragestellung der Forschung

Die Analyse der syrischen Geschichtsschulbiicher orientiert sich angesichts der voran-
gegangenen Uberlegungen und Einschitzungen zu den syrischen Geschichtsschulbii-
chern an folgenden Hypothesen:®?

1. Identititen tragen mal3geblich zur Herausbildung von Personen bzw. Biirgern bei.
Das Konzept der Identitit wird allgemein und aus Sicht der Geschichtsdidaktik
bzw. der syrischen Geschichtsschulbiicher und ihrer Wirkung in Kapitel 2 darge-
legt, da es ein wichtiges Prinzip der Baath-Partei ist.

2. Die Geschichte Syriens vor und nach der franzosischen Mandatszeit ist wichtig,
um die Perspektiven und Prinzipien der Baath-Partei in Syrien zu verstehen. Diese
Geschehnisse veranlassten die Baath-Partei, ihre Prinzipien in Syrien nach der
Machtergreifung festzulegen. Sie wurde nach der franzdsischen Mandatszeit in Sy-
rien gegriindet und hat sich im Laufe der Jahre weiterentwickelt. 1973 kam sie
durch einen Putsch an die Macht. Die Partei versucht seitdem durchgehend, ihre
Macht zu stirken bzw. zu legitimieren (Kap. 3).

3. Das Bildungs- und Curriculumssystem in Syrien entspricht den Prinzipien der
Baath-Partei. Die Partei kontrolliert das syrische Bildungssystem und {ibt ihre
Macht durch das Bildungsministerium aus (Kap. 4).

Ausgehend von diesen Hypothesen werden die Sachinhalte der syrischen Geschichts-
schulbiicher quantitativ und qualitativ analysiert und je nach Thema strukturiert und
eingeordnet. Damit wird versucht, die skizzierte Liicke ein Stiick weit zu schlieBen,
um einen ersten Einblick in die Zusammenhénge zu erhalten. Ausgehend von der in-
haltlichen Ausgestaltung der analysierten Geschichtsschulbiicher sind folgende As-
pekte ins Auge zu fassen und zu analysieren:®*

- ,,sachliche Richtigkeit

- Multidimensionalitdt und Multiperspektivitét

- klare sprachliche Trennung der Ebenen von Analyse, Sachurteil und Wertung
- empirische, narrative und normative Triftigkeit*

Jede Inhaltsanalyse befasst sich mit Kommunikationsinhalten, die durch die For-
schungsfragen eingegrenzt werden.®® Entsprechend sind im Rahmen dieser Schulbuch-
analyse folgende Fragen zu untersuchen:

- Wie und inwiefern sollen die syrische Geschichtsschulbiicher iiber das historische
Lernen den arabischen Nationalismus und das syrisch-arabische Bewusstsein der
Beschulten entwickeln?

63 Eine wissenschaftliche Hypothese bezieht sich auf reale, empirisch untersuchbare Sachverhalte. Sie
ist zudem eine allgemeingiiltige bzw. iiber ein singuldres Ereignis hinausgehende Behauptung. Einer
wissenschaftlichen Hypothese muss zumindest implizit die Formalstruktur eines sinnvollen Konditio-
nalsatzes zugrunde liegen. Vgl. Bortz, Jirgen/Déring, Nicola: Forschungsmethoden und Evaluation fiir
Human- und Sozialwissenschaftler, 4., tiberarbeitete Auflage, Springer, Heidelberg 2006, S. 4.

% Vgl. Fuchs et al., 2014, S. 47.

%5 Friih, Werner: Inhaltsanalyse, Theorie und Praxis, 6. iiberarbeitete Auflage, UVK Verlagsgesellschaft
mbH, Konstanz 2007, S. 37-38.
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- Inwieweit spiegeln sich die Geschichtsbilder und Erziehungsvorstellungen der Re-
gierung bzw. der Baath-Partei in den Geschichtsschulbiichern wider? Lésst sich
beispielsweise die Tradition erkennen, auf die sich die Regierung legitimierend be-
ruft?

- Welche Narrationen werden angeboten, welche Identifikationsfiguren z. B. iiber
Bilder aufgebaut? Spielen die gezeigten Karten dabei eine Rolle?

- Wer gehort zur Gruppe mit einer gemeinsamen syrisch-arabischen Geschichte?
Wie werden ,,die Anderen‘ konstruiert? Und wie wird der Aufbau des Staates Israel
eingeordnet und bewertet?

- Entsprechen die Geschichtsschulbiicher den internationalen Standards moderner
Geschichtsdidaktik in pluralistischen Gesellschaften?

- Wird eine bestimmte religidse Identitit hervorgehoben? Welche historischen Iden-
titdtsangebote werden den Heranwachsenden angeboten und welches Identitéts-
konzept wird favorisiert? Wird ein Identitdtskonzept sukzessive und planmaBig im
Laufe der Jahrgénge aufgebaut?

- In welchen Bereichen dominiert die Darstellung von Mannern? Inwieweit werden
sie als Helden dargestellt? Welche Rolle spielen dariiber hinaus Frauen in den ana-
lysierten Geschichtsschulbiichern?

1.6. Forschungsschema und Methode

Die vorliegende Schulbuchanalyse erfolgt nach quantitativen und qualitativen Ge-
sichtspunkten. Da die Inhaltsanalyse eine grof3e Textmenge zu bewiltigen hat, eignet
sich die qualitative Inhaltsanalyse nach Mayring® mithilfe eines PC-Programms. ,,Die
Inhaltsanalyse hat Kommunikationsmaterial zum Gegenstand**.®” Entsprechend wer-
den zentrale Botschaften aus diesen Texten herausgefiltert, um die Auswertung durch-
zufilhren. Um eine umfassende Sicht auf Identitdtsangebote in den syrischen Ge-
schichtsschulbiichern zu gewinnen, thematisiert diese Studie auch die Geschichte Sy-
riens und die Entstehung der syrischen Baath-Partei. Das ermdglicht es, Daten aus dem
schulischen Kontext der syrischen Geschichtsschulbiicher im Hinblick auf das Thema
,islamisch-arabische Identitit™ herauszuarbeiten.

Fiir die Analyse wird ein Kommunikationsmodell herangezogen, mit dessen Hilfe die
Struktur und die Bedeutung des jeweiligen Textes erschlossen werden.®® Es gilt, Infor-
mationen des Materials, wie beispielsweise Autoren, Kontext, Ziele, das syrische Bil-
dungssystem, Unterrichtsstruktur und die Darstellung des Buches, zu strukturieren.

66 Mayring gilt als Mitbegriinder der qualitativen Inhaltsanalyse. 1982 erschien die erste Auflage seiner
Abhandlung zu dieser Methode. Seitdem werden in regelméBigen Workshops an der Alpen-Adria-Uni-
versitdt qualitative inhaltsanalytische Projekte diskutiert. Mayring hat die qualitativen Methoden im
Laufe seiner Arbeit als Professor fiir psychologische Methodenlehre am Institut fiir Psychologie der
Universitit Klagenfurt entwickelt und sie in seinen liberarbeiteten Werken erweitert. Seine Darstellung
der Methode bietet Praxisanweisungen fiir die einzelnen Analyseschritte. Vgl. Mayring, Philipp: Qua-
litative Inhaltsanalyse, in: Forum qualitative Sozialforschung, 2000, online im Internet:
https://www.qualitative-research.net/index.php/fqs/article/view/1089/

2383, Stand 08.08.2017.

7 Boehm, Andreas: Qualitative Inhaltsanalyse, 1994, online im Internet: https://nbn-resolving.
org/urn:nbn:de:0168-ssoar-14565, Stand 09.11.2017.

8 Vgl. Mayring, 2010, S. 28.
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Dementsprechend wird der Text innerhalb seines Kontextes interpretiert und seine Ent-
stehung und Wirkung werden nachvollzogen.®® Die Einordnung innerhalb eines Kom-
munikationsmodells umfasst eine detaillierte Darstellung der Kontextinformationen.’®
Laut Mayring ist das Material in einer qualitativen Inhaltsanalyse nicht isoliert, son-
dern als Teil einer Kommunikationskette zu verstehen. Daher muss es in ein Kommu-
nikationsmodell eingeordnet werden.”!

In einem ersten Schritt wird daher ein Blick auf die Geschichte Syriens geworfen, um
die Griindung, die Entwicklung und die Ziele der Baath-Partei im Laufe der Zeit zu
verstehen. Dabei werden die Prinzipien der Partei beriicksichtigt, um den Aufbau von
Identitidten und von Emotionen der Zugehdrigkeit in den syrischen Geschichtsschulbii-
chern herauszuarbeiten. Es wird eine ausfiihrliche Darstellung des syrischen Bildungs-
und Curriculumssystems vorgenommen, um die ideologischen Ansétze der herrschen-
den Baath-Partei und des Bildungsministeriums aufzuzeigen. Dabei werden auch die
Verfassung sowie die Zulassung und Verwendung der Geschichtsschulbiicher thema-
tisiert. Das fachspezifische pddagogische Wissen, wie es in den Geschichtsschulbii-
chern formuliert ist, findet ebenfalls Berlicksichtigung.

Im Anschluss wird in einem systematischen und regelgeleiteten Vorgehen das Material
an die Fragestellung angepasst und es werden die einzelnen Analyseschritte definiert
und in ihrer Reihenfolge festgelegt.”> Zentral geht es um die Bildung und Ausprigung
der Identitit der Beschulten. Das Identitidtskonzept wird aus Sicht der syrischen Regie-
rung und deren Geschichtsdidaktik erldutert. Es wird ein Ablaufmodell fiir die Studie
erstellt und in einzelne Interpretationsschritte zerlegt.”

Zur Analyse von Identititen in den ausgewdhlten syrischen Geschichtsschulbiichern
wird ein Vorgehen empfohlen, das sowohl qualitative als auch quantitative Methoden
umfasst. Hierbei handelt es sich nicht um eine isolierte Anwendung entweder quanti-
tativer oder qualitativer Ansitze; vielmehr zielt die Forschung darauf ab, sich innerhalb
eines Kontinuums zwischen diesen beiden Methodenkategorien zu bewegen. Der
Mixed-Methods-Ansatz befindet sich im Zentrum dieses Kontinuums und ermdoglicht
es somit, Antworten auf die Forschungsfragen zu ermitteln.”* Der Fokus liegt dabei auf
der integrativen Analyse, in der qualitative und quantitative Analyse bzw. die jeweili-
gen Daten in einen Zusammenhang gebracht werden.” Bei der vorliegenden Arbeit
handelt es sich um eine Analyse von Schulbiichern und damit von bestehenden Text-
daten, d.h., das analysierte Material verindert sich durch die Untersuchung nicht.”® Die

6 Larcher, Manuela: Zusammenfassende Inhaltsanalyse nach Mayring. Uberlegungen zu einer QDA -
Software-unterstiitzten Anwendung, Diskussionspapier DP-46-2010, Institut fiir nachhaltige Wirt-
schaftsentwicklung, online im Internet: https://wpr.boku.ac.at, Stand 10.11.2017.

70 Vgl. Ramsenthaler, 2013, S. 24.

"1 Vgl. Mayring, 2010, S. 29.

2 Vgl. Mayring, 2010, S. 51.

3 Vgl. Mayring, 2010, S. 61.

74 Bohm, Jan/Doéll, Marion (Hg.): Bildungswissenschaften fiir Lehramtsstudierende, 2018, Waxmann,
Miinster, S. 238.

75 Kuckartz, Udo: Mixed Methods, Methodologie, Forschungsdesigns und Analyseverfahren, Wiesba-
den, Springer VS, 2014, S. 123-125.

6 Lang, Sabine: Empirische Forschungsmethoden, Skript zur Lehrveranstaltung, online im Internet:
https://www.uni-trier.de, Stand 08.11.2017.

50


https://wpr.boku.ac.at/

Textdaten werden mithilfe der computergestiitzten Software MAXQDA fiir die quan-
titative Analyse durch Codieren aufbereitet.”’

1.6.1 Quantitative Vorgehensweise

Das quantitative Vorgehen versprach vor allem zu Beginn der Schulbuchanalyse niitz-
lich zu sein, um einen groben Uberblick iiber das Material zu erhalten. Diese Analyse
wird als zihlend-messende Schulbuchanalyse’® bezeichnet, da sie durch das Erheben
des quantitativen Vorkommens’® wichtiger verwendeter Begriffe erfolgt, die in dieser
Studie die arabisch-islamische Identitdt ausmachen.

Zu Beginn der Inhaltsanalyse wird ein Codebuch angelegt, mit dessen Hilfe die zent-
ralen Merkmale in Form von Kategorien und Auspriagungen aus den untersuchten Ma-
terialien herausgefiltert werden. Im Anschluss konnen den verschiedenen Auspragun-
gen der Kategorien konkrete Zahlenwerte zugeordnet werden. Das Codebuch enthilt
klare Vorgaben zu den Kategorien, anhand derer das Material bearbeitet werden soll.
Es sollte ohne die Einflussnahme einer bestimmten Person erstellt und ausgewertet
werden. Die Objektivitdt beim Erstellen und Auswerten des Codebuches gewéhrleistet
es, dass andere Forschende bei einer Auswertung desselben Materials zu dhnlichen
Ergebnissen kommen.

Diese Art der Inhaltsanalyse orientiert sich nicht am fachlichen Verstehen des Inhalts,
sondern es wird die Hiufigkeit einer Darstellung in Schulbiichern erhoben.®® Es wer-
den religionsspezifische Begriffe und die im jeweiligen Geschichtsschulbuch ermittel-
ten Konzepte betrachtet bzw. gezihlt, beispielsweise: die arabische Welt, arabische
und/oder islamische Eroberung, die arabisch-islamische Befreiung, Helden, Zivilisa-
tion, Stolz und Achtung vor den Leistungen anderer, arabische Einheit, arabische Herr-
schaft, arabische Sprache, Frauen etc.

Den Lesern fallen Satzwiederholungen in den ausgewéhlten Schulbiichern auf. Daher
wird fiir Satzwiederholungen eine Tabelle mit den behandelten Themen erstellt. Zur
quantitativen Analyse wird eine Software benutzt, sodass die Ergebnisse wissenschaft-
lich angemessen ausgewertet werden konnen. Das Programm MAXQDA soll die Be-

"7 Da die syrischen Geschichtsschulbiicher auf Arabisch verfasst sind, gab es zu Beginn Zweifel, ob
MAXQDA die arabische Sprache erkennen und analysieren kann. Aus diesem Grunde wurde Kontakt
mit einem MAXQDA-Servicecentrum in Berlin aufgenommen. Dieses teilte mit, dass MAXQDA den
Unicode unterstiitze. Das bedeutet, dass unabhingig von der Sprachversion der Programmoberfldche
Texte in beliebigen Zeichensitzen eingelesen und bearbeitet werden kdnnen. Damit ermdglicht es, nicht
nur Dokumente in arabischer Schrift zu bearbeiten, sondern auch mit Codes, Memos, Variablen und der
Textsuche in dieser Sprache zu arbeiten. Durch Unicode konnen im gleichen Text unterschiedlichen
Zeichensitzen verwendet werden, d.h., ein Text kann Passagen in Englisch, Deutsch und Arabisch ent-
halten. Vgl. https://www.maxqda.com/de/hilfe-max12/dokumente/unterschiedliche-sprachen-analysie-
ren Ein weiteres Problem war, dass die vorhandene digitale Kopie der zu untersuchenden syrischen
Geschichtsschulbiicher zwar als PDF, aber nicht als Textdateien vorliegen. Aus diesem Grunde wurden
die Texte wie die Bilder codiert und fiir die quantitative Datenerhebung bearbeitet.

8 Nohn, Georg: China und seine Darstellung im Schulbuch, S. 64, online im Internet: http://ubt.
opus.hbz-nrw.de, Stand 01.08.2017.

79 Baumann, Iris: Schulbuchanalyse von Geographie- & Wirtschaftskundebiichern. Die Arbeit mit Bil-
dern — 5./6. Klassebiicher, Wien 2009, online im Internet: http://www.univie.ac.at, Stand 02.11.2017.
80 Vgl. Nohn, Stand 01.08.2017.
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griffe wiedererkennen bzw. ausziihlen und die Kategorienhiufigkeit angeben.®! Mehr-
wortverbindungen werden ermittelt, da MAXQDA auf Mixed-Methods-Funktionen
spezialisiert ist und den schnellen und unkomplizierten Import und Export quantitati-
ver Daten aus statistischen Programmen erlaubt. Da die in der Analyse verwendeten
Biicher auf Arabisch verfasst worden sind, werden die Begriffe und die Konzepte mit-
tels Ubersetzung codiert und in einer Tabelle zusammengetragen (vgl. Tab. 2). Diese
Tabelle wurde mithilfe der Software MAXQDA erstellt und zeigt die Haufigkeit be-
stimmter Begriffe und Konzepte aus dem Codebuch des vorliegenden Materials. Al-
lerdings werde ich die Codes manuell codieren, weil das Material in einer PDF-Datei®?
vorliegt und die Software die Wiederholungen nicht erkennen kann.

Sekundarstufe Primarstufe, 2. Zyklus Primarstufe, 1. Zyklus Total
Syrien (arab. & s«) 37,40% 30,90% 75,90% 37,20%
Freundschatt (arab. &) 0,20% 1,20% 1,30% 0,70%
Feind (arab. =) 0,60% 1,70% 1,90% 1,10%
Helden (arab. JUs) 0,80% 4,20% 4,40% 2,50%
Arab (arab. <e) 53,30% 54,40% 16,50% 51,40%
Islam (arab. a3u) 7,70% 7,70% 0% 7,20%
SUMME 100,00 100,00 100,00 100,00
N = Dokumente/Sprecher 4 5 3 12

Tabelle 2: Spaltenprozente bezogen auf die Summe der codierten Segmente

Die quantitative Analyse soll fiir das untersuchte Material ein reprasentatives Ergebnis
liefern und es so ermdglichen, die bestehenden Thesen zu tiberpriifen, um sie zu stiitzen
oder zu entkréften. Die Haufigkeit bestimmter Worter hilft herauszufinden, welche Be-
griffe beziiglich der Identitét in den Geschichtsschulbiichern hdufig vermittelt werden.
Sie lassen sich dann einer weiteren qualitativen Analyse unterziehen.

1.6.2. Qualitative Vorgehensweise

Die qualitative Forschung beschreibt eine wissenschaftliche Methode, um nicht stan-
dardisierte Daten zu erheben. Dabei wird aus den quantitativen Ergebnissen eine nicht
reprisentative Stichprobe gezogen mit dem Ziel, tiefere Einblicke in deren Kriterien
zu gewinnen. Die daraus hervorgehenden Resultate werden kontextbezogen interpre-
tiert. Die qualitative Forschung bildet somit Informationen ab, die sich nicht direkt
messen lassen, sondern eher die Hintergriinde einer Thematik (im vorliegenden Fall
Identitét) beschreiben. Da das Material fiir die Analyse in Form von PDF-Dateien vor-
liegt, kann die qualitative Analyse nicht mit den Techniken der computergestiitzten

81 Vgl. Mayring, 2010, S. 115-118.

82 Die Grundeinheiten von PDF-Dateien sind nicht (wie bei gewdhnlichen Textdateien) Absitze, son-
dern Seiten. Infolgedessen werden beim Codieren oder Erstellen von Memos keine Absatznummerie-
rungen als Orientierungshilfe angezeigt, und auch beim Retrieval ist die Grundeinheit der Suche die
Seitenzahl und nicht — wie bei anderen Dokumenten — der Absatz. PDF-Dateien sind nicht editierbar.
Das heifit, es ist nicht mdglich, in PDF-Dokumenten den Edit Mode zu aktivieren und im FlieBtext
Anderungen vorzunehmen. Text, der Bestandteil eines Bildes innerhalb des PDF-Dokuments ist, kann
nicht als Text, sondern nur als Bildteil codiert werden. Vgl. MAXQDA, online im Internet:
https://www.maxqda.com/de/hilfe-mx20/dokumente/pdf-dokumente, Stand 20.07.2019.
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Software MAXQDA erfolgen, weil diese Techniken eine Word-Datei oder eine Datei
in Form eines Textes benotigt.

Nach Mayring handelt es sich bei der qualitativen Inhaltsanalyse um eine induktive
Kategorienentwicklung und eine deduktive Kategorienanwendung.®* Die Analyse der
Texte erfolgt anhand von festgelegten Regeln, welche an die spezifischen Fragestel-
lungen angepasst werden miissen. Im Zuge dieses Analyseprozesses werden Katego-
rien des Inhalts gebildet. Auf dieser Grundlage konnen die erhobenen Daten herme-
neutisch untersucht werden, wobei diese Interpretation eng mit dem hermeneutischen
Sinn verkniipft ist,** da sie nicht nur den entsprechenden Text, sondern auch die Sitze
im gesamten Text inklusive der Bedeutung der Worter und der Grammatik beriicksich-
tigt. Die narrative Hermeneutik beschreibt die Art und Weise des Verstehens. Bei die-
ser Methode miissen nicht nur die Hypothesen, sondern auch die Fragestellungen an-
gepasst werden.

Die Vertiefung der Interpretation wird durch die Analyse des Materials und die Ge-
winnung von Kategorien erreicht, wobei ein Wechsel zwischen induktivem und de-
duktivem Vorgehen stattfindet.®® Das heiBt, die induktive Inhaltsanalyse ist mit den
qualitativen Ergebnissen und die deduktive Eigenschaft mit den quantitativen Ergeb-
nissen verbunden. Die induktive Analyse wird durch Fallbeobachtungen gewonnen.

Da das induktive Vorgehen innerhalb qualitativer Ansdtze ein grofles Gewicht hat,
ergibt sich die Tendenz einer naturalistischen und gegenstandsnahen Abbildung des
Materials sowie einer Erfassung des Gegenstands in der Sprache des Materials.?¢ Das
induktive Vorgehen aggregiert spezifische qualitative Merkmale der zu untersuchen-
den Stichproben, um zu evaluieren, ob diese Merkmalskombination in wesentlichen
Aspekten einer anderen entspricht.®” Das heifit, Allgemeines wird zunéichst an einem
Einzelfall und anschlieBend durch einen Vergleich mehrerer Félle erkannt. ,,Die induk-
tive Kategorienentwicklung orientiert sich an systematischen Reduktionsprozessen,
die im Rahmen der Textbearbeitung beschrieben wurden®.® Die induktive Vorgehens-
weise erweist sich als sinnvoll, weil die syrischen Geschichtsschulbiicher im Rahmen
der dargestellten nationalen Identitdt bisher kaum analysiert wurden. Sie ermoglicht es
ferner, neue Erkenntnisse zu erlangen und moglicherweise eine neue Theorie aufzu-
stellen.

Das deduktive Vorgehen stellt einen logischen Schluss dar, bei dem eine etablierte und
bewidhrte Regel auf einen neuartigen Fall angewendet wird. Diese Methode ist tauto-
logisch und iibertriigt die Wahrheit.®’ Bei der deduktiven Auswertung wird somit vom
Allgemeinen auf das Besondere geschlossen. Es geht darum, theoretisch begriindete

8 Vgl. Mayring, 2010, S. 117.

8 Wiesinger, H. (0. J.), Grundlagen qualitativen Denkens und Forschens, Universitit Augsburg, imb,
Institut fiir Medien und Bildungstechnologie, Qualitative Methoden nach Mayring, online im Internet:
http://www.uni-koeln.de, Stand 13.09.2017.

85 Vgl. Gorbahn 2011, S. 87.

8 Vgl. Mayring 2010, S. 86.

87 Flick, Uwe/von Kardorff, Ernst/Steinke, Ines (Hg.): Qualitative Forschung. Ein Handbuch, 4. Aufl.,
Rowohlt Taschenbuch Verlag, 2005, S. 280.

8 Vgl. Mayring 2000.

8 Vgl. Flick 2005, S. 279.
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Auswertungsaspekte an das Material heranzutragen. Dabei werden deduktiv gewon-
nene Kategorien in einem abgesicherten methodischen Vorgehen den einzelnen Text-
stellen zugeordnet.”® Mithilfe des deduktiven Vorgehens sollen die Theorien und Hy-
pothesen getestet und bestitigt oder widerlegt werden. Im Gegensatz zum induktiven
Vorgehen kommt es zu keinen neuen Erkenntnissen.

SchlieBlich hilft die Systematik der Inhaltsanalyse bei der Orientierung und Bewertung
des analysierten Materials.”! So kénnen die Themen, die bereits in den Fragestellungen
festgelegt sind, nacheinander analysiert werden.

Die Ergebnisse lassen sich hinsichtlich der Hauptfragestellungen also durch eine in-
duktive und deduktive Kategorienbildung abbilden. Bei diesem Schritt wird auf die
Giitekriterien nach Mayring verzichtet, da die vorliegende Studie zwar im Rahmen ei-
ner Analyse erfolgt, es aber nicht um die Entwicklung der syrischen Geschichtsschul-
biicher geht. In einer erweiterten Auswertung werden die Bilder und Karten analysiert.
Dies eroffnet fiir die qualitative Inhaltsanalyse neue Anwendungsfelder jenseits der
Analyse von Texten.”? Dabei kénnen die Texte mit den Bildern und Karten im Rahmen
der Analyse verbunden werden. Diese Methode ist sehr zeitaufwendig und hier auf-
grund der groBen Materialmenge von einer einzelnen Person nicht zu leisten. Daher
werde ich nur in Einzelfdllen, wenn es mir sinnvoll erscheint, auf sie zuriickgreifen. So
werde ich z. B. bei den Ergebnissen der quantitativen Auswertung bestimmte Zitate
aus den syrischen Geschichtsschulbiichern in Tabellen zusammentfassen, sie iiberset-
zen und qualitativ auswerten.

% Vgl. Mayring 2000.

1 Vgl. Mayring, 2010, S. 51.

%2 Kuckartz, Udo: Qualitative Inhaltsanalyse. Methoden, Praxis, Computerunterstiitzung, 3. Auflage,
Beltz Juventa, Weinheim und Basel 2012, S. 191.
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Zweites Kapitel

Identitaten

Der Begriff Identitdt wird sowohl im Alltag als auch in der wissenschaftlichen For-
schung haufig gebraucht. Identitdten sind sehr facettenreich, weil sie sich aus verschie-
denen Teilidentitidten zusammensetzen, die beispielsweise sozialer, personaler, ethni-
scher, kollektiver, kultureller und sprachlicher Art sind.”® Diese Mischung von Teil-
identitdten hilft dabei, den Unterschied zwischen Gruppen zu erkennen, ob diese Grup-
pen nun innerhalb oder auflerhalb der jeweiligen Gesellschaft liegen. Die Identitét ei-
nes jeden Menschen ergibt sich aus seiner Lebensgeschichte.

Bereits seit der Antike widmen sich Wissenschaftler dem Konzept der Identitét. In die-
sem Zusammenhang wird Identitit als die vollstindige Ubereinstimmung einer Person
oder Sache mit ihrem Wesen oder ihrer Bezeichnung verstanden.’ Platon und Aristo-
teles waren die ersten Wissenschaftler, die zu diesem Thema geforscht haben. Im eng-
lischen Schrifttum wird das Wort seit dem 16. Jahrhundert verwendet, und seitdem ist
viel iiber dieses Thema philosophiert und geforscht worden.” Die Identitit steht in ei-
ner dialektischen Beziehung zur Gesellschaft und wird in gesellschaftlichen Prozessen
geformt. Die Gesellschaft bietet Geschichten, in deren Verlauf eine spezifische Identi-
tit entsteht. So ist ein Aufbau der Identitét erforderlich, weil die Menschen eine Bezie-
hung zu ihrer Gesellschaft und ein Gefiihl der Verantwortung gegeniiber ihrem Land
entwickeln sollen. Allerdings soll der Aufbau der Identitdt nicht von einer Religion
abhidngen. Die Identitatskultur ist von einem humanen Bildungsgut geprégt, aber die
Art und Weise dieses Gutes wird von der Gesellschaft geformt.”® Da sich die Identitt
nicht nur auf das Individuum, sondern auch auf die jeweilige Gesellschaft bezieht, wird
sie immer auf irgendeine Art und Weise vermittelt und gestdrkt. Vor diesem Hinter-
grund wird in diesem Kapitel die Identitdtsbildung einer Person genauer in den Blick
genommen.

2.1. Wie bilden sich Identititen bei Personen heraus?

a) Aus soziologischer Sicht wird die Identitét als das Selbstverstindnis des Menschen
als einmalige und unverwechselbare Person sowohl in der eigenen Betrachtung als
auch in der ihrer sozialen Umwelt verstanden.’’ Die Identitiit eines jeden Individuums
entfaltet sich innerhalb seines sozialen Umfeldes durch die Ubernahme von Rollen im
Verlauf seiner Sozialisation und ist Teil eines gesellschaftlichen Prozesses. Zunéchst
iibernimmt jedes Kind Perspektiven aus seinem Umfeld, um seine Identitdt sowohl be-

% Miiller, Bernadette: Identitit. Soziologische Analysen zur gesellschaftlichen Konstitution der Indivi-
dualitdt, 2009, online im Internet: www.forschungsnetzwerk.at, Stand 04.09.2019.

% Tillmann, Angela/Fleischer, Sandra/Hugger, Kai-Uwe (Hg.): Handbuch Kinder und Medien, Springer
VS, Wiesbaden 2014, S. 171.

%5 Miiller, Bernadette: Empirische Identititsforschung, personale, soziale und kulturelle Dimensionen
der Selbstverortung, VS Verlag fiir Sozialwissenschaften/Springer Fachmedien, Wiesbaden 2011,
S. 19-26.

% Eine Schriftenreihe des Kultusministeriums, Richtlinien und Lehrpline, Geschichte, Realschule,
3316: in: Die Schule in Nordrhein-Westfalen, K6ln, Greven 1994, S. 40.

%7 Hobmair, Hermann (Hg.): Soziologie, Bildungsverlag Eins, Kéln 2014, S. 193.
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wusst als auch unbewusst zu entwickeln. Die Bildung der Identitdt beginnt primér in
der Familie, wo das Kind nach bestimmten Erziehungsansitzen gepragt wird. Diese
Entwicklung wird auch als ,,individuelles Rahmenkonzept einer Person* bezeichnet;
innerhalb dieses Konzepts akkumuliert das Individuum Erfahrungen, welche als
Grundlage fiir seine tigliche Arbeit an der eigenen Identitit dienen.”® Die Identitit bil-
det sich je nach Lebensprozess heraus und dndert sich im Rahmen der jeweiligen Er-
fahrungen und der Umgebung.

b) Die Ich-Identitét zeigt prinzipiell Differenzierungen, die bspw. den Geburtsnamen
und den Geburtsort, die Kultur, die Traditionen und die Religion der Eltern, ihr Land
und ihre Sprache umfassen. So gesehen erhilt jeder Mensch durch seine Familie (El-
tern und Geschwister) bzw. erweiterte Familie (GroBeltern, Verwandtschaft und Be-
kannte) eine bestimmte Identitét und damit einen Platz in der Gesellschaft. Die Identi-
téat bildet sich auch durch den gesellschaftlichen Prozess heraus. In diesem beeinflussen
Menschen die Gemeinschaft, um sich der Gesellschaft anpassen und ein Teil von ihr
werden zu konnen. Diese Anpassung und ihr Zusammenhang fiihrt zur Identitdt des
Gemeinschaftsmitglieds und stérkt dessen Beziehung zu den anderen Mitgliedern.

¢) Aus diesen Zusammenhingen wird die ,,Ich“-Identitdt in die ,,Wir“-Identitdt inte-
griert. Letztere bezeichnet eine kollektive Identitdt, die als eine subjektive Selbst-
und/oder Fremdzuordnung von Individuen zu einer Gruppe auf bestimmten Grundla-
gen und anhand spezifischer Merkmale in bestimmten Situationen wahrgenommen
wird.” Konkrete Interaktionen einer Gruppe wie gemeinsame Ziele, geteilte Erleb-

nisse, bestimmte Loyalitiiten sowie Normen bilden dabei die Grundlage.'®

d) So kommt es zu einer Herausbildung der nationalen Identitédt aus der sozialen Iden-
titdt ab dem 19. Jahrhundert. Es handelt sich bei der nationalen Identitit insofern um
etwas Ahnliches wie ein , Nationalbewusstsein“ oder ,,Nationalgefiihl“, da die Uber-
zeugungen, Verhaltensweisen und Emotionen zusammen die ,,nationale Identitét* for-
men.'’! Um jedoch die nationale Identitit von Anfang an zu erkennen und sich mit
thren Komponenten sowie ihrer Konstruktion zu befassen, ist es sinnvoll, sie in einem
ersten Schritt zu definieren. So ist die nationale Identitdt das allgemeine Bild der Ge-
sellschaft und der Heimat mit all ithren Normen und Werten, die von den Mitgliedern
der Gesellschaft in threm Land verbreitet werden. Die nationale Identitét ist abhdngig
von den umfassenden Wertvorstellungen der Gesellschaft eines Landes, und es obliegt
dieser Gesellschaft, diese Werte in geeigneter Weise zu formen, um eine addquate At-

%8 Zell, Lena/Ritter, Martin/ Kapell, Theresa: Forschungsbericht zum Thema ,,Minderheit, Identitit und
Wahrnehmung. Deutschrussische Gemeinde(n) in Frankfurt®, Johannes-Gutenberg-Universitdt 2017,
online im Internet: http://djr-hessen.de, Stand 10.01.2018.

% Heske, Immo/ Horejs, Barbara (Hg.): Bronzezeitliche Identititen und Objekte. Beitriige aus den Sit-
zungen der AG Bronzezeit auf der 80. Tagung des West- und Siiddeutschen Verbandes fiir Altertums-
forschung in Niirnberg 2010 und dem 7. Deutschen Archéologiekongress in Bremen 2011 (Universi-
tatsforschungen zur préhistorischen Archéologie 221), Bonn 2012, S. 13-25.

100 Kreckel, Reinhard: Soziale Integration und nationale Identitdt, Journal fiir Soziologie, Bd. 4/1994,
S. 13-20, online im Internet: https://www.researchgate.net/publication/301295645
Soziale Integration und nationale Identitat, verdffentlicht 01.1994, Stand 15.09.2019.

101 Jahoda, Marie: Das Phidnomen des Nationalismus, online im Internet: https://jbi.or.at/marie-
jahoda/nationalismus/, Stand 30.09.2019.
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mosphire fiir die Konstruktion nationaler Identitit zu schaffen.!?? So basiert das Schaf-
fen einer nationalen Identitdt auf der Verkniipfung aller sozialen, kulturellen, wirt-
schaftlichen, politischen, moralischen, religidsen, sprachlichen und historischen Werte
mittels gut definierter Gesetze und sozialer Praktiken.

Es gibt zwei unterschiedliche Konzeptionen von Nation, die die nationale Identitit bil-
den und beeinflussen. Die erste ist an den politischen und geografischen Begriff der
Nation gekniipft, der nationale Kollektive als Folge eines politischen Willens versteht.
Die zweite konzipiert den ethnischen Nationsbegriff als Kollektiv, deren Mitglieder
einige oder mehrere Merkmale wie Abstammung, Religion, Sprache, Kultur oder Ge-
schichte teilen. Zreak!'®* bemiiht sich darum, Identitit zu konzipieren als die absolute
Wabhrheit eines Individuums. Diese umfasst wesentliche, unverdnderbare Eigenschaf-
ten. Die Effekte auf diese Identitit zeigen bei Zreak begrenzte Auswirkungen. Bei
Zreak ist eine Identitét nicht nur die Zugehorigkeit des Menschen zur Nation, sondern
auch zu Religion.

e) So bedeutet die Identitit bei Zreak, einer Religionsgemeinschaft anzugehdren und
die Lehre dieser Religion sowie ihre Kultur zu leben. Jenseits jeder Religion ist sie eine
Identitit, die in diesem Bereich je nach sozialem Umfeld mehr oder weniger gepragt
wurde. Religion ist eine unreflektierte Folge der friihkindlichen und friihgeschichtli-
chen Abhiingigkeit der Menschheit.!* Sie ist fiir die meisten Menschen bedeutsam,
deswegen wird der Begriff Identitit in der Theologie schon seit ldngerer Zeit verwen-
det.!. Religionszugehdrigkeit bedeutet, einer Religionsgemeinschaft eines Landes
anzugehoren, bspw. dem orthodoxen Christentum, der romisch-katholischen Kirche,
dem Judentum, der lutherischen oder reformierten Kirche oder einer islamischen Ge-
meinschaft.!% Die religiose Identitit ist eng mit der sozialen bzw. sprachlichen Identi-
tét (bspw. der Sprache des Koran) verbunden, da es sich um eine Gruppe bestimmter
Zugehorigkeiten und Sprachen handelt, etwa um eine christlich-orthodoxe, eine ro-
misch-katholische oder eine muslimische Gruppe.

2.2. Identitit und Geschichtsunterricht

In der geschichtsdidaktischen Debatte bezeichnet der Begriff ,,Identitdt™ sowohl das
Selbstbild eines Individuums als auch dessen Zugehorigkeit zu bestimmten sozialen
Gruppen. Dabei besitzt jede Person die Moglichkeit, ihre eigene Identitdt und person-
liche Kontinuitdt aktiv zu gestalten. Gruppenidentitét entsteht in diesem Zusammen-
hang fortlaufend durch die Auseinandersetzung mit und die Wahrnehmung von Ge-

102 At-Taie, Sadiq (arab. !l 33ba): Die Bildung der nationalen Identitit, in: — Sbai¥) Hlsall disa
31.08.2015,04, online im Internet: http://www.hdf-iq.org, Stand 30.10.2019.

103 Zreak, Burhan (arab. (&) (8 _»): Die arabische Identitit (arab. &x_=! 4 s¢!'), Hauran, Damaskus, 2002,
S. 58-60.

194 Walz-Pawlita, Susanne/Unruh, Beate/Janta, Bernhard (Hg.): Identititen, Psychosozial-Verlag, Gie-
Ben 2015, S. 246.

105 Krylov, Alexander N.: Religiose Identitdt. Individuelles und kollektives Selbstbewusstsein im post-
industriellen Raum, Berlin: West-Ost-Verlag, und Moskau: Verlag Ikar, 2012, S. 256.

106 Arens, Edmund/Baumann, Martin/Liedhegener, Antonius/Miiller, Wolfgang W./Ries, Markus (Hg.):
Religiose Identitdten und gesellschaftliche Integration, Pano Verlag, Ziirich 2017, S. 71.
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schichte.!?” Laut Elmar J. Koenen ist ,,die Identitit der Menschen nur in einer Gemein-
schaft sich wechselseitig anerkennender Personen moglich®.!® Die Ich-Identitit spie-
gelt wechselseitig die kollektive Identitdt bzw. die Wir-Identitdt in jeder Gesellschaft
wider. Viele Didaktiker verweisen darauf, dass die Entwicklung von Identitét eine Auf-
gabe ist, an der sich die Schule aktiv beteiligen sollte. Dies lisst sich insbesondere im
Geschichtsunterricht effektiv umsetzen.'%

Der Geschichtsunterricht ''° hat u. a. die Funktion, emotional auf die Heranwachsen-
den zu wirken. Diese haben die Moglichkeit, sich im Geschichtsunterricht mit der Ver-
gangenheit auseinanderzusetzen. Dabei werden sie befdhigt, sich in der Gegenwart in
politischer und moralischer Hinsicht zu orientieren. Im Geschichtsbuch bzw. Ge-
schichtsunterricht gibt es Strategien, negative Emotionen zu kontrollieren und positive
zu stirken. In der Geschichtsdidaktik werden Emotionen an das Geschichtsbewusst-
sein, die historische Orientierung und die (historische) Identitit gekoppelt.''! Beim
Autfbauprozess einer Identitdt werden Emotionen wie Sympathie und Antipathie be-
riicksichtigt.

Die Integration der Ich-Identitét in eine Gruppenidentitit ist wichtig, um die Grup-
penidentitit zu erreichen. Deswegen hat der Geschichtsunterricht die Aufgabe, die Be-
dingungen des Identitdtsaufbaus klar festzulegen. Gorbahn bemerkt in diesem Zusam-
menhang: ,,Eingebettet wurde die Frage nach der ,nationalen Identitdt* in die nach der
,regionalen‘ auf der einen Seite und der ,europdischen‘ bzw. ,globalen® auf der anderen
Seite. Die Kategorien Region, Nation, Europa und Welt wurden dabei héufig als ein-
ander libergeordnet begriffen, die entsprechenden Identititsbeziige konnten dement-
sprechend als Schichten einer komplexen oder gestuften Identitdt beschrieben wer-
den.«!12

Identitét ist daher eine der wichtigsten Funktionen des historischen Denkens und der

13 weil Identitdt und Geschichte miteinander verbunden sind.
f114

Bewusstseinsleistung,
Das Geschichtsbewusstsein weist folgende Komponenten au

- eine spezifische temporale Einheitsbildung, die das Geschehen, die Gegenwart und
die Zukunft miteinander verbindet

- Wirklichkeitsbewusstsein (die Beziehung zwischen Realem und Imaginéren)

197 Vgl. Gorbahn 2011, S. 23-25.

108 Hettlage, Robert/Ludgera Vogt: Identitéiten in der modernen Welt, VS Verlag fiir Sozialwissenschaf-
ten, 2000, S. 104.

19 Fritz, Clemens: Identifizierungsangebote als Beitrag zur Identititsbildung anhand einer Unterrichts-
sequenz zum Thema ,,Der DreiBigjéhrige Krieg in Jahrgangsstufe 8, online im Internet: www.clemens-
fritz.de, Stand 25.07.2017.

110 Eichholzer, Gerhard: Die Ideologie in den Schulbiichern, NZZ, verdffentlicht am 07.04.2016, online
im Internet: https://nzz.at/republick/die-ideologie-in-den-schulbuechern, Stand 10.10.2019.

" Bracke, S./Flaving, C./Jansen, J./K&ster, M./Lahmer-Gebauer, J./Lankes, S./SpieB, Ch. /Thiinemann,
H./Wilfert, Ch. /Ziilsdorf-Kersting: Theorie des Geschichtsunterrichts, Wochenschau Verlag, Band 9,
Frankfurt 2018, S. 124, 136.

12 Vgl. Gorbahn, 2011, S. 26.

13 Vilkel, Birbel: Inklusive Geschichtsdidaktik. Vom inneren Zeitbewusstsein zur dialogischen Ge-
schichte, Wochenschau Wissenschaft, Schwalbach/Ts. 2017, S. 35.

114 Vgl. Fritz, Stand 25.07.2017.
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- Identitatsbewusstsein (die Wahrnehmung der Ich-Identitdt und der kollektiven
Identitat sowie die Wahrnehmung des Anderen)

- politisches Bewusstsein (Wahrnehmung des Unterschieds zwischen einem ,,Oben*
und einem ,,Unten* in einer Gesellschaft)

- 6konomisch-soziales Bewusstsein (Wahrnehmung der Beziehungen zwischen Ar-
mut und Reichtum)

- moralisches Bewusstsein (die Beschéftigung mit den Fragen von ,,richtig und/oder
falsch* und ,,gut und/oder bose*)
So werden Identitdten durch Erinnerungen in Geschichtsbiichern geprégt, die das po-
litische, moralische und soziale Identitits- und Wirklichkeitsbewusstsein berticksich-
tigen.

2.3. Wie bilden sich Identititen in Syrien heraus?

Die Herausbildung einer Identitit bei syrischen Biirgern hiingt stark vom vorherrschen-
den Bildungssystem ab, das durch formulierte Ziele charakterisiert ist. Die Bildungs-
politik in Syrien (vgl. Kap. 4.2) ist von wichtigen Bildungszielen geprégt. Einige dieser
Ziele umfassen die Thematik der Identitdt; dabei geht es um

- das Schaffen eines arabischen Menschen,

- die Erziehung eines arabischen Menschen gemill den Emotionen im Rahmen der
arabischen Ethik zur Schaffung einer sozialistischen Gesellschaft,

- den Glauben an eine arabische Nation sowie
- den Glauben an Freiheit und die Bekimpfung des Kolonialismus.''>

So wird bei der Identitédtsbildung dem Nationalfeiertag am 17. April (Tag der Unab-
hiangigkeit von der franzosischen Mandatszeit) eine ganz besondere Bedeutung beige-
messen. Dieser Feiertag wird im Geschichtsschulbuch mit der Bekdmpfung des Kolo-
nialismus sowie der daraus erwachsenen Freiheit in Zusammenhang gebracht. Das
Curriculum sowie die Schul- und Bildungsbiicher wurden entsprechend konzipiert, um

die kulturelle und nationale Verstindigung im Sinne der arabischen Identitét zu for-
dern.'¢

Die syrischen Schulbiicher der Facher Geschichte, Erdkunde, Politische Bildung und
Religionslehre enthalten vier geografische Rdume fiir vier Nationalititen: islamische
Nation, arabische Nation, natiirliches Syrien — die Levante — und der Staat Syrien.'!”
Dementsprechend zielen die syrischen Schulbiicher auf vier Identititen ab, wobei in
thnen unterschiedliche Facher kombiniert werden. Die syrischen Geschichtsbiicher fiir
den Schulunterricht bis zur 6. Klasse kombinieren die Facher Geschichte, Erdkunde
und Politische Bildung. Sie fokussieren zudem die Entstehung des Islam und die isla-

15 Alj, Isa (arab. = ~uc) /Aljundi, Nazih (arab. 2iall 43 %): Die Bildung in der arabischen Welt, Bil-
dungsministerium, Damaskus, 2002, S. 57-59.

116 Abdulrahman, Husam (arab. ¢»a il 2e olus): Die nationale Identitit im syrischen schulischen Curri-
culum, Kontroverse iiber die Imagination und die Realitiit (arab. ¢s_ sl (s 3l zleiall 2 4k 1) 4 5l)), in:
Medad-Zentrum flir Forschung und Studien Damaskus, 2017, online im Internet: https://www.dcrs.sy,
Stand 30.07.2018.

17 Vgl. Abdulrahman, 2017.
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mische Lehre. So beeinflusst das syrische Bildungssystem die Thematik der Identitit
stark durch seine Zielsetzungen. Die Bildungsziele wurden hauptsédchlich aus den Prin-
zipien der islamischen Religion, der arabischen Nation, dem globalen wissenschaft-
lich-technologischen Fortschritt sowie dem Gedanken sozialer Gerechtigkeit, Demo-
kratie und Freiheit abgeleitet.!!

Identitétsbildende Prozesse in politisch geprigten Rdumen sind untrennbar mit deren
historischer Dimension verbunden. Ebenso entscheidend ist das Bewusstsein fiir die
wechselseitige Verflechtung von Riumen unterschiedlicher GroBenordnung.'!'® Bei
der Bildung der arabischen Nation sind demnach zwei Faktoren ma3geblich: Der Islam
habe sowohl die Araber als auch verschiedene Volker, die den Islam als Staatsreligion
haben, vereint, wodurch ein arabisch-islamisches Land entstanden sei. Der Islam habe
also verschiedene Volker, Stimme und Sprachen in einem arabischen Schmelztiegel
vermengt. Zugleich wird die Einheit der Araber und ihres Landes in den Mittelpunkt
der geistigen, gedanklichen und politischen Formung der arabischen Nation gertickt.
Des Weiteren sollen die wirtschaftliche Situation und ihre geografische Lage die ara-
bischen Linder stark beeinflusst haben. Diese Voraussetzungen héitten eine zentrale
politische Einrichtung erfordert, die der Islam bis heute erfiille.

So stellt sich hier die

Frage: Welche Ahnlich- Ich.
keiten bestehen zwischen Identitit
Identitit und Sprache?

Die Integrationsabldufe in

¢ i Religis Sprachliche
der arabischen Geschichte cliglose Identitit
. . ) Identitat
seit der islamischen Ex-
pansion deuten darauf hin,
dass die Muslime nicht ek
.. . . . K. ti
nur die islamische Reli- Nationale onexive
- Identitét
. . Identitat
gion vermittelt haben,
sondern auch ihre religi-
ose ,Koran-Sprache
bzw. die arabische Spra- .
Kulturelle Soziale
che. So begann das Ver- Identitit Identitit

haltnis zwischen den ara-
bischen Landern und ihrer
Sprache, Syrien ist ein ara-  Zyklus 1: Teilidentitiiten bilden die Identitdt jeder Person in

bischsprachiges Land. Etwa einer Gesellschaft. Die Teilidentitiiten vervollstindigen die

74 Prozent der syrischen gesamte Identitiit des Einzelnen. Quelle: Nariman Dreibati

Bevolkerung sind sunniti-
sche Muslime. Der Staat thematisiert diesen Umstand in den Schulbiichern.

Laut Alobaidi bedeutet islamische Identitédt den ,,Glauben an die islamische Union und
diesen Glauben auszuiiben. Ausgeiibt werden kann er durch Stolz auf die emotionale

118 ygl. Ali, Issa/Aljundi, Nazih: Bildung in der arabischen Welt, 2002/2003, S. 56.
119 Vgl. Gorbahn, 2011, S. 43.
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Zugehorigkeit zur Union, durch Respekt fiir ihre kulturellen Werte und durch die De-
monstration islamischer Rituale mit Stolz und deren Einhaltung neben dem Sinn fiir

Exzellenz und Unabhingigkeit von Individuum und Kollektiv*.'?°

Die Aufgabe jeden Geschichtsunterricht ist die Vermittlung einer Ideologie, die den
Heranwachsenden helfen soll, ihren Ausgangspunkt zu erkennen und die eigene Iden-
titit im Vergleich mit anderen zu reflektieren.'?! Die Zivilisation der arabischen Nation
nahm ihren Ausgang mit dem Islam. Somit ist die arabische Nation nicht nur islami-
schen Charakters, sondern der Koran ist selbst sichtbar arabisch geprigt. Der Islam ist
nicht nur eine Religion, sondern auch mit dem Inhalt einer zivilisierten sozialen Revo-
lution'?? in Erscheinung getreten, was zwischen ihm und der arabischen Nation eine
besondere historische Beziehung entstehen lief3.

In den letzten Jahrzehnten wurden die syrischen Schulbiicher stets aktualisiert und be-
arbeitet. Damit konnten die politischen Verdnderungen und globalen Entwicklungen
einflieBen, schlieBlich ist das Lehren nicht nur das Priasentieren von Wissen, sondern
hat auch die Bildung der Lernenden zum Ziel. Die Bildung der Beschulten, die das
Geschichtsbuch erreichen mochte und die es als tiefgreifende Funktion versteht, ist die
Pragung und Stérkung von Identitaten.

Das vorangehende Zyklus 1 wird den Zyklus der Entstehung bzw. Entwicklung einer
Identitdt prasentiert. Es wird deutlich, dass jede Identitéit durch die spezifische Indivi-
dualitit und Pragung eines jeden Individuums in einer Gesellschaft entsteht. Teiliden-
titdten vervollstdndigen die Identitdt einer Person. Diese wird durch das Curriculum
verstirkt und gefordert. So sind im Geschichtsunterricht bestimmte Ziele vorgeschrie-
ben, die Einfluss auf die Identitdt der heranwachsenden aktiven Biirgerinnen und Biir-
ger nehmen sollen. Die Funktionen des Geschichtsunterrichts sind auf die Identitéts-
bildung gerichtet. Dazu nehmen syrische Geschichtsschulbiicher besonders die Ge-
schichte Syriens und der Araber in den Blick.

120 Alobaidi, Ibrahim (arab. sauall sl »): Das Konzept der islamischen Identitit (arab. sl ase&e
43y, 2017, online im Internet: http://mawdoo3.com, Stand 03.09.2017.

121 Erlebach, Ralf: Identitit oder Identititen? online im Internet: http://www.uni-jena.de, Stand
10.09.2015.

122 Der Koran bildet das Fundament der islamischen Kultur. Wihrend der Ara des Kalifats wurde die
arabische Sprache kultiviert und die Arbeit an der Verbesserung der Koranschrift fortgesetzt, bis sie
ihren Hohepunkt erreichte. Bildungseinrichtungen verbreiteten sich in den islamischen Regionen, wo-
bei Moscheen als primére Zentren fiir die Vermittlung islamischer Kultur fungierten. Diese Einrichtun-
gen begannen damit, Gruppen von Gelehrten in sémtlichen Bereichen der islamischen Kultur zu schu-
len, was mit einer Weiterentwicklung von Schreibmaterialien einherging. Im Bereich der Geschichts-
wissenschaften hielt das Interesse an der islamischen Geschichte in den aufeinanderfolgenden islami-
schen Epochen an. Die Bemiihungen von Historikern, Kommentatoren, Juristen, Linguisten, Schrift-
stellern, Ubersetzern und anderen Gelehrten trugen dazu bei, die einheitliche kulturelle Personlichkeit
der islamischen Nation zu formen und ihre islamische ideologische und intellektuelle Identitit zu festi-
gen. Dies wurde von den Arabern als eine zivilisierte soziale islamische Revolution bezeichnet. Vgl.
Saeed, Mohamed/ Athamneh, Salah: Islamische biographische Biicher und ihre Bedeutung fiir die Be-
wahrung des kulturellen und wissenschaftlichen Erbes des Islam ( sle Lliall i Leiaal s daalld)) anl il (i€
(Aalie mlla | ymw dena ;aSaY) alally AW &Il Zeitschrift fiir Geistes- und Sozialwissenschaften,
3. Band, 11. Ausgabe, 2019, S. 52-81.
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Drittes Kapitel
Griindung und Entwicklung der Baath-Partei

3.1. Historischer Abriss der syrischen Geschichte

Die Syrische Arabische Republik (arab.: 43 sl 40 jall 4 ) seall) ist ein Staat in Vorder-
asien und Teil des Maschrek (arab. 3_<ll). Syrien grenzt im Stiden an Israel bzw. Pa-
lastina und Jordanien, im Westen an den Libanon und das Mittelmeer, im Norden an
die Tiirkei und im Osten an den Irak. Die Insel Zypern befindet sich etwa 125 km Luft-
linie von der syrischen Kiiste entfernt. Die Hauptstadt Syriens ist Damaskus und die
Amtssprache Arabisch. Syrien war bis zur franzosischen Mandatszeit ein Teil der Le-
vante. Der fritheste Beweis menschlicher Existenz in Syrien findet sich ungeféhr vor
700.000 Jahre.!? Die Semiten kamen von Siiden und Osten her aus den nordarabischen
Wiisten und lebten als nomadische Kleinviehhirten zwischen den einzelnen Stadten.
Spiter griindeten sie eigene Stidte mit kanaandischen Namen.!?*
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Karte 1: Die nahéstliche Staatenwelt am Ende der Bronzezeit. Quelle: Infografik Die Welt'?

Syrien war in seiner historischen Entwicklung stark von seiner geografischen Lage
geprigt. Seit dem Beginn der Geschichte wurde das Land von benachbarten Reichen
in Agypten, Mesopotamien und Kleinasien beeinflusst. Archiologisch erschlossene
Siedlungen weisen auf viele antike Stidte in der ganzen Region hin. In der Antike
wurde Syrien von vielen Konigreichen beherrscht, darunter im 4. Jahrtausend v. Chr.
von den Sumerern, deren Stidte Ebla und Mari heute noch besichtigt werden kdnnen.
Das Tontafelarchiv aus Ebla zeigt, dass diese Stadt in Nordwestsyrien sowie andere

123 Khalif, Samiha (arab. <ala issew): Die Geschichte des alten Syriens (arab. a8l Ljsw &) 2019,
online im Internet: https://mawdoo3.com/mill L aadll L) ew 26 Stand 19.07.2019.

124 Schmokel, Hartmut u. a.: Kulturgeschichte des alten Orients. Mesopotamien, Hethiter-Reich, Syrien-
Paléstina, Urartu, Weltbild Verlag, Augsburg, 1995, S. 456—457.

125 Seewald, Berthold: Weltuntergang: 1177 v. Chr. — der erste Kollaps der Globalisierung, in: DIE
WELT, 29.04.2015, online im Internet: https://www.welt.de/geschichte/article150403747/1177-v-Chr-
der-erste-Kollaps-der-Globalisierung.html, Stand 21.07.2019.
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syrische Stidte unter altakkadischer Kontrolle standen.!?® Nachfolgend regierten zahl-
reiche weitere Herrscher iiber die Region, die das Land bis zur islamischen Eroberung
im 7. Jahrhundert dominierten.'?” Die Geschichte Syriens und Palistinas ist durch jahr-
tausendelange Ruhelosigkeit gekennzeichnet,'?® weil sich die GroBmichte der Region
wegen der hier vorfindlichen Stidte stets im Konflikt miteinander befanden.

Nach der Islamisierung der Region (im Jahr 636) und dem Sieg der Araber gegen die
Byzantiner regierte in der Levante nach einem Biirgerkrieg die Umayyaden-Dynastie.
Damaskus wurde zur Hauptstadt der Umayyaden und Syrien das neue Kernland des
Reiches. Nach dem Sturz der Umayyaden regierten die Abbasiden (749—-1258), die in
einem weiteren Biirgerkrieg bzw. einer Revolution Rache an den Umayyaden nah-
men.'?” Wihrend der Zeit der Abbasiden entstanden angesichts der schwachen Herr-
schaft unabhingige Dynastien im Abbasidenstaat wie die der Hamdaniden (930—
1003), der Seldschuken (1037—1194), der Fatimiden (909-1171) sowie der Kreuzritter
(1096-1270).13 Spiter eroberten die Mongolen Syrien unter Timur, dem es gelang, im
Jahr 1258 den Abbasidenstaat zu stiirzen und tiefgreifende Veranderungen der politi-
schen Verhiltnisse herbeizufiihren.!*! Die Mamelucken in Agypten kimpften gegen
die Mongolen in der Schlacht bei der Ain Dschalit (arab.< sl (ue 4S 22 ) im Jahr 1260,

wo sie einen entscheidenden Sieg erlangten.'*

In dieser Zeit eroberten die Osmanen Teile von Asien und beherrschten Syrien (1517—
1918).1% Die Osmanen besiegten die Mamelucken in der Schlacht von Raydaniyya.'**
Da sie das Protektorat iiber die Heiligen Stétten der Hedschra tibernahmen, teilten sie
den Titel ,,Kalif mit den anderen Herrschern der islamischen Welt.'*> Im 16. Jahrhun-
dert expandierte das Osmanische Reich in der arabischen Welt bis zu Beginn des
20. Jahrhunderts. Die Osmanen stellten sich als islamische Kalifen dar, weil die Mehr-
heit der Religionen dieser arabischen Lander der Islam war. Sie etablierten ein Feudal-
system und trugen damit zur sozialen Kluft in den arabischen Landern bei, unterwarfen
die verarmte arabische Bevolkerung der Leibeigenschaft und beherrschten alle arabi-
schen Léander.

126 Selz, Gebhard J.: Sumer und Akkad. Geschichte, Gesellschaft, Kultur, C. H. Beck, Miinchen 2005,
S. 75.

127 Lange, Katharina: Syrien: Ein historischer Uberblick, in: bpb.de, 2013, online im Internet:
https://www.bpb.de/shop/zeitschriften/apuz/155119/syrien-ein-historischer-ueberblick/, Stand
21.07.2019.

128 Vgl. Schmokel, 1995, S. 468.

129 Krémer, Gudrun: Geschichte des Islam, Deutscher Taschenbuch Verlag, Miinchen 2008, S. 37-86,
hier S. 70.

130 Vgl. Lange, 2013.

131 Ayari’ Badreddine: Z&ALY\ EJL.'AA.\\ @JU "g :\,3}4: dadia L_A}!.AM jj'ﬂl, in: ,"EA;\}I\ :Lu)ad\ 35);1\ L_A\ L’é.u]:d\
2015, online im Internet: https://harakawahida.wordpress.com, Stand 25.07.2019.

132 Lausberg, Michael: Die Entwicklung des Islams bis zum Ende der Abbasiden-Dynastie, online im
Internet: http://www.michael-lausberg.de/index.php?menue=exclusiv&inhalt=entwicklung_is-
lam_ende abbasiden, Stand 25.07.2019.

133 Grabuschnig, Ralf: Das Osmanische Reich, das fast nicht hitte sein sollen, online im Internet:
https://ralfgrabuschnig.com/osmanisches-reich-entstehung/, Stand 25.07.2019.

134 Alzaidi, Mufid (arab. 33V 3&): Die Mameluken-Zeit (arab. Sskeall yaall), Dar Ossama Verlag,
Jordanien, Amman (arab. e o2 ¥ | il ddlil )2) 2009, S. 135-136.

135 Kreiser, Klaus: Der osmanische Staat 1300-1922, Band 30, R. Oldenbourg, Miinchen 2001, S. 27.
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Nach ungefihr 400 Jahren osmani-
scher Besatzung konnte sich das
Volk in der arabischen Welt und Sy-
rien mithilfe der Engldander be-
freien.!3® Das Land hatte jedoch mit
erheblichen Schwichen und man-
gelnder Erfahrung in samtlichen Be-
reichen des politischen, wirtschaftli-
chen und sozialen Lebens zu kidmp-
fen. Dies nutzten die Franzosen, um
Syrien zu besetzen und ihre Ein-
flusszone im Nahen Osten zu erwei-
tern. Die franzosische Regierung
verfolgte das Ziel, die Entstehung
eines eigenstandigen syrischen Staa-  gy,ze 2. Die Franzosen haben Syrien in mehrere
tes zu verhindern, weshalb Syrien  Regionen aufgeteilt, um das Land stark zu kon-

umgehend in sechs religios-konfes- trollieren und die Bildung eines eigenen Staates
zu verhindern.

sionell geprdgte Verwaltungseinhei-
ten aufgeteilt wurde 7 (vgl.
Karte 2). Wihrend des Zweiten Weltkriegs wurden ,,Tausende junger syrischer Méan-
ner zum franzdsischen Armeedienst gezwungen; diese Jahre bedeuteten fiir die Syrer
eine Zeit des Leidens, und Hunderttausende Zivilisten starben durch Krankheiten und

Hunger*. 13

Syrien liegt in einem Gebiet, das im Laufe der Jahrhunderte unter einer ununterbro-
chenen Kette von Eroberungen und Besetzungen litt. Das Land ist von einer vielfalti-
gen Mischung aus Arabern, Kurden, Armeniern und Assyrern sowie einer Vielzahl von
Religionen geprigt. Es hat in seiner langen Geschichte selten Frieden oder Unabhin-
gigkeit erlebt, sondern war stets in einem Zustand der politischen bzw. wirtschaftlichen
Instabilitét. Diese Instabilitét sollte nach der Unabhédngigkeit im Jahr 1946 durch einen
Neuanfang beseitigt werden. Auch dann aber erlebte das moderne Syrien Phasen poli-
tischer Krisen, die durch widerspriichliche Interessen seiner verschiedenen Bevolke-
rungsgruppen verursacht wurden.

3.2. Die Baath-Partei: Historischer Hintergrund

Die Franzosen besetzten Syrien nach dem Ersten Weltkrieg und dem Auseinanderbre-
chen des Osmanischen Reiches. Viele politische Begriffe gelangten damit aus Frank-
reich nach Syrien und hatten Einfluss auf syrische Politiker. Die syrischen nationalen
Kampfe wurden Anfang der 1940er-Jahre auf drei Ebenen ausgetragen. Erstens war
der nationale Kampf gegen die franzosische Mandatszeit mit einer groen Hoffnung,

136 Tobasch, Osman Nori (arab. st sk s 5 (ic): Die Osmanen (arab.: osslizll), Dar Alarqum Verlag,
Istanbul 2015, S. 610.

137 Gehrcke, Wolfgang/Reymann, Christiane (Hg.): Syrien. Wie man einen sikularen Staat zerstort und
eine Gesellschaft islamisiert, PapyRossa, Koln 2013, S. 14.

138 Vgl. Lange, 2013.
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der Erlangung der Freiheit, verbunden,'*® da die Freiheit fiir die syrischen Biirger ein
Traum war (vgl. Kap. 3.1).!*° Zweitens fand der Kampf im Rahmen der Einheit der
Araber statt. So betonten die Griinder der Baath-Partei, alle arabischen Lander'' vom
Kolonialismus befreien zu wollen. Nach dem Zweiten Weltkrieg beherrschten die eu-
ropdischen Léander die arabische Welt vom Persischen Golf bis zum Atlantik. Dement-
sprechend wollte die frisch gegriindete Partei — ,,Baath* bedeutet Wiedergeburt — alle
arabischen Linder zur Zusammenarbeit fiir Freiheit und Einheit bewegen. Drittens be-
stand das Ziel des sozialen Kampfes darin, dass alle Parteien eine nationale Einheit
bildeten. Das dritte Ziel ergab sich aus dem Wunsch, die soziale Kluft in der arabischen
Bevolkerung zu verringern, die eine Folge der osmanischen Politik in den arabischen
Landern war. Die Baath-Partei arbeitete daran, ihre Strategie auf dem Land durch Ag-
rarreformen, in der Stadt durch eine staatlich geforderte Industrialisierung umzusetzen.
So wurden die ersten staatlichen ,,Schulen und Krankenhduser* gebaut, die fiir alle

Biirger kostenlos waren. '

Die Baath-Partei wurde als eine nationale Befreiungsbewegung und eine revolutionire,
humanistische und nationalistische Partei gegriindet; ihr Konzept zielte darauf, die
schlechte wirtschaftliche Situation der Menschen und des Landes durch tiefgreifende
Reformen zu verbessern.!** Die Partei definierte die soziale Gruppe als eine Gesell-
schaft, die die einzelnen Mitglieder durch enge Beziehungen miteinander verbindet.
Die Basis einer Gruppe bilden die wirtschaftlich-gesellschaftlichen Bedingungen, die
Produktion und Einkommenszuwichse werden verteilt.!* Die Gesellschaft muss eine
Einheit bilden, um im Prozess der Evolution aufzusteigen. Insbesondere die Griinder
der Partei hatten in Frankreich studiert und dort die Auswirkungen der franzdsischen
revolutioniren Ideen und Verinderungen aus nichster Nihe erlebt.'* Aus diesen Er-
fahrungen leiteten sie dann die Grundlage der Partei ab.

139Al-Hamwi, Muhammed u. a. (arab. s s«all 2as): Die gegenwiirtige arabische Geschichte (arab. U
alaall el Arabisches Bildungsministerium, Damaskus 2008, S. 194.

140 In der Levante zeigte sich in der Bevolkerung im 19. Jahrhundert eine aktive kulturelle und wissen-
schaftliche Bewegung (Nahda, arab.: 4a¢ll), die eine wichtige Rolle bei der Griindung von Schulen und
wissenschaftlichen Gesellschaften spielte. Sie trug zur Verbreitung der literarischen und kulturellen Re-
naissance (Nahda) unter der jungen Generation bei, deren Intellektuelle sich in Zeitschriften und Kon-
ferenzen eine Plattform schufen, um ihre politischen und sozialen Ansichten und Ziele widerzuspiegeln.
Vgl. Al-Kurdi, Amal (arab. 23 Js): Die Anfinge der arabischen Wachsamkeit und der Nationalver-
sammlungen (arab. 4wl Claeally 4y pall gl 4oy 2019 ALAY) e A5 online im Internet:
https://www.ammonnews.net/article/506983, Stand 14.01.2020.

4l Die arabischen Linder waren 1940 wie folgt von Kolonialmichten besetzt: Syrien, Libanon, Alge-
rien, Marokko und Tunesien von Frankreich, Irak, Jordanien, Agypten, Jemen, Arabischer Golf und
Sudan von Grofbritannien, Saudi-Arabien stand unter amerikanischem Einfluss, Palédstina unter dem
judischen Einwanderer, und Libyen sowie Eritrea waren von Italien besetzt, das auch Somalia unter
kolonialistischer Vormundschaft hielt. Vgl. das Schulbuch der 12. Klasse.

142 Vgl. Gehrcke/Reymann, 2013, S. 19.

143 Vgl. Aflaq, 1950.

144 Al-Ahmar, Abdullah (arab. »aY 4l 32): Baath und die erneute Revolution (arab.sxsiall 5 ) i) 5 Canll),
Eine analytische Studie zur baathistischen Ideologie und zu ihrer nationalen Erfahrung, Baath Verlag,
Syrien, 1990, S. 37. Abdullah Al-Ahmar war Assistent des Generalsekretérs der Arabischen Sozialisti-
schen Baath-Partei.

145 Michel Aflaq und Salah Al-Din al Bitar studierten in Frankreich an der Sorbonne, wo sich ihre Par-
teiideen herauskristallisierten. Nachdem sie 1933 nach Syrien zuriickgekehrt waren, versuchten sie, ihre
Ideen zu realisieren. Vgl. Bashour, Amal (arab. _s& J«l): Eine Studie zur zeitgenossischen politischen
Geschichte Syriens (arab. yalaall ool ) g 5 )5 84l y0), 1. Aufl., Tripoli, Libanon, 2003, S. 89-90.
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Die Baath-Partei entwickelte sich im Jahr 1946 zu einer politischen Partei.!*® Die
grundlegende Vorstellung war, dass die arabische Geschichte mit ihrer Zivilisation
wiederbelebt werden musste!'*’
mussten, um den Kolonialismus zu stoppen und die sektiererischen Probleme zu iiber-
winden, die die Osmanen und der europdische Kolonialismus geweckt und gefordert
hatten.

und sich die arabischen Léinder als Einheit formieren

3.3. Die Griindung der Baath-Partei

Im Jahr 1941 wurde die Baath-Partei von Michel Aflaq (arab.: 3le Jaiiw), der einen
griechisch-orthodoxen Hintergrund hatte, Salah al-Din al-Bitar (arab.: Jtasll () #3a)
mit einem sunnitisch-muslimisch-damaszenischen Hintergrund, Zaki al-Arsuzi (arab.
0¥ S0), der einen atheistischen Hintergrund aufwies, und Galal Al-Saed (arab.
2l JMa) aus Deir Az-Zor in Syrien gegriindet. Die Mitglieder der Partei waren Anha-
nger verschiedener Religionen. Zudem kamen sie aus verschiedenen syrischen Stid-
ten: die Alawiten (arab.: Os:sle) aus Latakia, die Drusen (arab. s ) aus Swaida, an-
dere aus Dschabal ad-Duruz (arab.: <=l i), die Ismailiten (arab. (belewl) aus Sala-
miah und die Christen aus verschiedenen Stadten. Diese heterogene Zusammensetzung
der Partei war die Ursache fiir ihre mangelnde Popularitit.'*3

Die Griinder nannten die Partei
,,Partel der arabischen Wieder-

Y e Eine arabische Nation
N> S 5 -

Mit einem ewigen Botschaft

auferstehung® (arab. <l s 5% » T
). Die Mitglieder be- o -
4 N

stimmten das Motto bzw. die
Parteiparolen. Bis heute benut-
zen die baathistischen Mitglie-
der das damals gewidhlte Motto,

Bild 2: Das Logo und Motto der Baath-Partei,
Quelle: https://ar.wikipedia.org/

Eines der politischen Symbole der Baathisten ist
eine dunkelgriine Landkarte der arabischen Welt,

insbesondere in den Schulen, rund um die Landkarte ist ein gelber Kreis. Darauf

als Begriilfung am Morgen vor steckt ein Wimpel mit den panarabischen Farben
dem Unterrichtsbeginn. Es lau- Schwarz, Weif3, Rot und Griin, dessen Stab ins Herz

tet: Eine einzige arabische Na- Syriens gepflanzt ist. Um den Kreis steht das Motto

tion (arab.: 3aal :‘:‘4)9 L\) mit ei- der Partei und im Kreis, unter der Landkarte, sind

v 1 L 19 die Ziele der Partei zu sehen.
ner unverginglichen Mission

146 Vgl. Al-Ahmar (arab. »a¥) & 22), 1990, S. 194.

147 Das Wort ,,Baath* hat in der arabischen Sprache verschiedene Bedeutungen wie ,,Sendung®, ,,Erwe-
ckung“ sowie ,,etwas anregen und anfithren®. Im Koran wird es im Sinne von ,,Erweckung nach dem
Tod“ benutzt. Die Partei selbst verstand es als ,,Renaissance* (arab. a=agill), | Erwachen® (arab. 3 yall),
,»Wiedergeburt® (arab.xx (e 32Y5l), | Auferstehung® (arab.2«Wdll),  Erneuerung® (arab.xaxill) ete. Die
vorliegenden Bedeutungen wurden dem Online-Arabischen Worterbuch und aus der Verfassung der
Baath-Partei entnommen und ins Deutsche frei tbersetzt. In Almaany: online im Internet:
https://www.almaany.com, Stand: 26.03.2025.

Wortlich ins Deutsche iibersetzt bedeutet es ,,Wiederauferstehung®. Damit verweist es auf die Aufer-
stehung aus Unwissenheit und Riickstéindigkeit zu einem neuen, besseren Leben. Vgl. Aflaq, 1950.

148 Vgl. Aflaq, 1950.

149 Aflaq hat mit diesem Satz und dem Verweis auf die unvergéngliche Mission verdeutlicht, dass die
Gegenwart der Araber der Beginn der ewigen Botschaft ist. Diese wiirden mit dieser neuen Erfahrung
verstehen, was der Sinn der Arbeit sei, was mit der Aufopferung fiir die Zukunft verbunden sei und was
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(arab.: 33\ dlu ) 1Y), Die Ziele der Partei sind: Einheit (arab. 32> 5), Freiheit (arab. 4 ~)
und Sozialismus (arab. &S i4/).159 Sje betonten damit, dass wichtige Kernelemente der
arabischen Einheit — die arabische Sprache, das gemeinsame Erbe, die gemeinsame
Grenze, Geschichte u. a. — iibernommen werden sollen und dass diesen Kernelementen
der Kampf gegen den Kolonialismus gemeinsam sei. Hauptsdchlich miissten die Baa-
thisten die baathistische Botschaft nicht nur schétzen, sondern auch daran glauben, um
sie verwirklichen zu konnen.'! Die Baathisten fassten ihre Botschaft als Lehre fiir ein
politisches, soziales und nationales arabisiertes Leben auf. Ihre Mitglieder sollten diese
Lehre verstehen, schétzen, an sie glauben und sie umsetzen.

In einem Interview, das M. Aflaq am 16. September 1945 einem Journalisten der Zeit-
schrift ,,al-Nidal*“ gab, wurde er gefragt, warum er die Baath-Partei gegriindet habe.
Aflaq antwortete, die arabische Baath-Partei sei zu einer Zeit herangewachsen, in der
das Vertrauen der Nation in ihre Mitglieder und Fiihrer erschiittert worden sei und kurz
vor dem Zusammenbruch gestanden habe. Die alte Fiihrung habe mit dem Volk in sei-
nem Kampf nicht Schritt halten konnen.

Eine wichtige Aufgabe Syriens in der neuen Ara der Unabhingigkeit ist aus Sicht der
Baath-Partei seine Verantwortung gegeniiber den arabischen Lindern und seine
Pflicht, sie vom Kolonialismus und all seinen Einfliissen zu befreien, sich fiir die an-
gestrebte arabische Einheit einzusetzen und auf den Aufbau des einheitlichen freien
Arabismus hinzuarbeiten.'? Nachdem sich die arabischen Linder von der osmani-
schen Besatzung befreit hatten, erinnerten sie sich an die arabische Zivilisation im Mit-
telalter vor der Besatzung. Entsprechend sollte im néchsten Schritt die von den Osma-
nen geschaffene soziale Kluft in der arabischen Gesellschaft verringert werden, um
den arabischen Glauben, die arabische Philosophie und die Bediirfnisse der Bevolke-
rung wiederzubeleben und zu férdern. Damit sah die Baath-Partei ihre Aufgabe und
Pflicht darin, Syrien und dariiber hinaus alle arabischen Lénder zu einem befteiten,
vereinten und groflen arabisches Land zu machen. Das Hauptziel war und ist es, nach
einer arabischen Einheit zu streben und die hocharabische Sprache zu stirken, um da-
mit eine groe Nation, die ,,Umma, zu schaffen. Das arabische Gebiet soll sich dem-
nach vereinigen und den politischen, sozialen, wirtschaftlichen und gesellschaftlichen
Herausforderungen in Gegenwart und Zukunft stellen. Vor der osmanischen Besatzung
hatten die arabischen Lander im Mittelalter unter der Schirmherrschaft eines islami-
schen Staates gestanden; die Baathisten wollten nun das Ansehen der Araber wie in
ihrer Bliitezeit wiederherstellen.

Die Partei war ein direktes Ergebnis des arabischen Kampfes, und sie vervollstindigte
diesen Kampf, indem sie ihn mit einer bewussten Entwicklung der Gegenwart an-
passte. Diese Perspektive war die Grundlage dafiir, dass die Partei die arabische Nation

unabhéngiges und folgerichtiges Denken sowie freie Schopfung bedeuteten. In dieser Gegenwart, die
schwarz und arm aussehe, seien die reichen Schitze fiir Araber die des Geistes, der Moral und des
Intellektes. Vgl. Aflaq, 1950.

150 Darrah, Usahma Felix: Geschichte Syriens im 20. Jahrhundert und unter Bashar Al-Asad: Von nati-
onaler Selbstbehauptung bis zum gesellschaftlichen Aufbruch, Tectum, Marburg 2014, S.68-70.
B1vgl. Aflaq, 1950.

152 Vgl. Aflaq, 1950.

67



als gesamtgesellschaftliche iibergreifende Nation verstand.'** Sie nahm sich der arabi-
schen Probleme an, insbesondere der Frage Paléstinas und des israelisch-paldstinensi-
schen Konflikts (arab. Ll ) Suauddll ¢ pall Zoidanddll Zuxdl) ym das arabische Be-
wusstsein zu wecken. Vor diesem Hintergrund sollte Freiheit die Hauptrolle in der
Wiedergeburt der arabischen Nation spielen. Selbst war die Baath-Partei jedoch keine
demokratische Partei. Verwies sie in ihrem Namen auf eine ,,Wiedergeburt, verstand
sie sich als erste Partei, die die arabische Einheit vollstandig in ihrem Denken und
Handeln verfolgte. Sie prasentierte sich entsprechend auf globaler Basis als arabische
Organisation, die die feste Absicht verfolgte, sich der Probleme der Araber in allen
Bereichen anzunehmen.

Die arabisch-sozialistisch-baathistische Partei wurde somit offiziell in Damaskus im
Jahr 1947 mit dem Bewusstsein einer arabischen Nation gegriindet. Thre Ziele waren
und sind Einheit, Freiheit und Sozialismus; die arabische Einheit und die Befreiung
von Kolonialismus und Imperialismus waren die Motive fiir die Griindung des ara-
bisch-sozialistischen Systems. Die Partei ist eine arabisch-politische Partei, da sie die
Komponenten Islam, Nationalismus, Einheit, Freiheit, Sozialismus und Revolution in
einem System zu vereinen sucht.!>* Der Terminus ,,Islam* wurde in die Zielsetzungen
der baathistischen Bewegung integriert, da diese Partei bestrebt war, die islamischen
Nationen zu einer Einheit zu verbinden. Die Baath-Bewegung reprisentiert eine pa-
narabische Stromung und stand somit im Gegensatz zu den Muslimbriidern sowie an-
deren Vertretern einer islamistischen Ideologie. Trotz erheblicher Differenzen weisen
beide Bewegungen gemeinsame Urspriinge auf und scheinen in gewissem Malle ver-

wandt zu sein.'>>

Muslime in den arabischen Lindern behaupten, dass der Prophet Mohammed und der
Koran die islamische Einheit deutlich betonen wiirden. So ist im Koran zu lesen:

ity ARilals 10,0 i Calli 132 4K 3 (il ) o 15835 154585 V5 lnpes ) Jiny a2 5
445 5415 (103) 5 S0 501 2800 S0 S e S5 0 G 58 U2 o 55 s
UM% éujfj JS-'—Q/UG Oy gjjiifé’ G salis J—’A—”Juﬁ-’-'(] 04).19% Und haltet euch
alle an dem Seil Allahs fest, und lasst euch nicht untereinander spalten und erinnert
euch an die Gnade Allahs tiber euch, denn ihr wart Feinde, und dank Allah, er hat eure
Herzen verliebt gestimmt, sodass ihr durch seine Gnade Briider geworden, und ihr
wart am Rande der Feuerstelle, und er hat euch davor gerettet. So macht Allah seine
Sure fiir euch, damit ihr gefiihrt werdet (103). Lasst aus euch eine Gruppe hervorge-
hen, die zu allem Guten einlddt, was richtig ist, und verbietet, was schlecht ist: Sie sind

diejenigen, die Gliickseligkeit erlangen (104),"7

153 Vgl. Al-Ahmar (arab. Y\ 4l 22), 1990, S. 63.

154 Schmucker, Werner: Studien zur Baath Partei (1. Teil), Quelle: Die Welt des Islams, New Series,
Vol. 14, Issue 1/4 (1973), S.47-80, Brill, o.D., online im Internet: https://brill.com/
previewpdf/journals/wdi/14/1-4/article-p47 2.xml, Stand 27.09.2016, S. 48.

155 Berman, Paul: Terror und Liberalismus, Bundeszentrale fiir politische Bildung, Européische Ver-
lagsanstalt, Hamburg 2004, S. 78.

156 Der Koran, Sure Al-Imran 103, 104 (arab.: 103,104 ¥ ) e 3w ol ),

157 Die Sure Al-Imran wurde von der Autorin ins Deutsche iibersetzt.
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Der Nationalismus ist aus Sicht der Baath-Partei ein Gemeinschaftsgefiihl, also ein
Geflhl, als Volk zusammenzuleben und eng miteinander verbunden zu sein. Der Ko-
lonialismus muss dabei abgelehnt werden, um eine Nation griinden zu konnen. Die
Vielfalt der Identitdten in der arabischen Welt kann erkldrt werden durch die ausge-
dehnte geografische Lage, die vielfiltigen Religionen, die unterschiedlichen Kulturen
und Lebensformen (etwa Sesshaftigkeit und Nomadentum) sowie dadurch, dass jede
Gruppe ihre eigenen Gewohnheiten, Traditionen und Denkweisen besitzt.!*® Das ist
der Grund dafiir, dass diese Gruppen vom Grundgedanken des Nationalismus bestimmt
sind. Die nationale Identitdt wird auf der Basis von Freiheit, Recht und dem Gedanken
der Gleichheit gestérkt.

3.4. Die Baath-Partei und die Vereinigte Arabische Republik

»Im Jahr 1952 vereinigte sich die Baath-Partei mit der Sozialistischen Arabischen Par-
tei. Von Akram al-Haurani gegriindet, brachte Letztere eine gewerkschaftliche Veran-
kerung in die neue Partei ein.“!*? Die Fiihrer der Baath-Partei und der Sozialistischen
Arabischen Partei vereinbarten, beide zu einer Partei zu fusionieren, da beide nach
Freiheit, Einheit und Sozialismus strebten und gegen die gleichen Bedrohungen (den
Kolonialismus) kampften. Offiziell hiel die neue Partei nun ,,Sozialistische Partei der
arabischen Wiederauferstehung® (arab. SI_dY) o)all &adl s, Die Vereinbarung
hatte damals eine groe Wirkung auf die Politik, und auch in der Armee konnte die
neue Partei ihren Einfluss intensivieren. Das brachte es mit sich, dass im Syrien der
1950er-Jahre die Regierungen in schneller Folge wechselten, da die Baath-Partei bzw.
das Militir regelmiBig durch einen Putsch die Macht in Syrien zu erlangen suchten.'®®

1954 trat die Partei zum ersten Mal als parlamentarische Macht auf, als sie in den Wah-
len 16 Mandate erhalten hatte.'¢! Seitdem verstirkten die Baath-Sozialisten ihren Ein-
fluss auch in den anderen arabischen Ldndern, um neue Anhédnger und Mitglieder zu
werben. ,,In einem néichsten Schritt beteiligten sie sich an Putschversuchen nicht nur
in Syrien, sondern auch in anderen arabischen Lindern, beispielsweise im Irak*.!*? Die
Baath-Partei sah sich dabei im Kampf gegen ungerechte Herrscher, die dem Kolonia-
lismus nahestanden.'®® Sie stiitzte sich insbesondere seit den 1950er-Jahren auf solche
Umsturzbewegungen, um ithr Wirken unter Beweis zu stellen. Hier vollzog sich eine
politische Entwicklung, die eine wichtige Rolle fiir die Partei spielte: Durch eine Reihe
von Putschen kam es zur baathistischen Machtergreifung.

Im Jahr 1957 gelang der Baath-Partei ein entscheidender Schritt nach vorne, der ihr
half, ihre Ziele hinsichtlich einer arabischen Einheit zu verwirklichen. Die bedeuten-
den Entwicklungen in der Sowjetunion und das auBenpolitische Prestige des agypti-

158 Mahfuz, Muhammed (arab. L si~« 2a4): Die Freiheit und Reformvorhaben in der arabischen Welt
(arab. 2l Alall & ~3LaYl 5 2y 5all) Arab Scientific Publishers, Erstausgabe, Beirut 2005, Arab., S. 110.
159 Vgl. Gehrcke/Reymann, 2013, S. 17.

160 Mayer, Tobias: Die Partei Syriens, in: Deutschlandfunk, 2008, online im Internet: https://
www.deutschlandfunk.de/die-partei-syriens-100.html, Stand 06.06.2016.

161 Vgl. Darrah, 2014, S. 76.

162 Schweizer, Gerhard: Syrien. Religion und Politik im Nahen Osten, Klett-Cotta, Stuttgart 1998,
S. 266.

163 Vgl. Aflaq, 1950.
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schen Préasidenten Gamal Abdel Nasser befeuerten in Syrien den Ruf nach einem star-
ken arabischen Staat.!®* Die Baathisten bezeichneten die Einheit als einzigen Weg des
Widerstands gegen den Kolonialismus in den arabischen Landern und als notwendiges
Mittel, kolonialistische Eingriffe zu unterbinden. Sie versuchten, einen starken arabi-
schen Staat aufzubauen. Die Gelegenheit dafiir war giinstig, als der 4gyptische Staats-
chef Gamal Abdel Nasser zu Beginn seiner Herrschaft die Idee des dgyptischen Nati-
onalismus vertrat und die Befreiung von kolonialer Herrschaft anstrebte. Nasser pro-
klamierte am 1. Februar 1958 die Vereinigte Arabische Republik (VAR). Das geschah
mit Einverstdndnis der syrischen Baath-Partei und des syrischen Préasidenten, damals
Schukri al-Quwatli,'® der sich nach Ausrufung des neuen Staates aus der aktiven Po-
litik zuriickzog. In den 1950er-Jahren verfolgten der arabische Sozialismus unter Nas-
ser in Agypten sowie die Baath-Partei in Syrien die gleiche Strategie: Beide setzten
sich zum Ziel, die soziale Kluft in Agypten und Syrien unter anderem durch eine staat-
liche Industrialisierung und den Aufbau von Schulen und Krankenhéusern zu verrin-
gern,'®® um so die enorme soziale Kluft in den arabischen Léindern nach der osmani-
schen und européischen Besatzung zu liberwinden.

Prasident Nasser hegte Misstrauen gegeniiber dem syrischen Militdrapparat aufgrund
dessen kontinuierlicher Einmischung in politische Angelegenheiten sowie der zahlrei-
chen Putschversuche unter dem Deckmantel der Baath-Partei. Grundsitzlich zeigte er
sich mit einer Fusion beider Staaten einverstanden, jedoch unter der Voraussetzung,
dass sdmtliche politischen Aktivititen eingestellt werden. Die syrischen Delegierten
akzeptierten die Bedingungen von Priisident Nasser.!¢” So 15ste sich die Baath-Partei
freiwillig im Mérz 1958 auf, weil sie darin keine Gefahr fiir sich selbst und ihre Ziele
sah, sondern ithrem Ziel einer arabischen Vereinigung ndher gekommen zu sein
glaubte. Der Schritt war als erste Stufe zur Schaffung einer Vereinigung aller arabi-
schen Staaten unter Nasser und seiner Partei, der Nationalunion, gedacht.

In der Folge liel Nasser die Baathisten die von ihnen gewlinschte Rolle nicht nur nicht
mehr spielen, sondern er diskriminierte sie auch, wann und wo er konnte. Nasser ver-
suchte, die syrischen Offiziere durch Unterordnung unter die dgyptischen Offiziere zu
schwichen und Syrien durch Sicherheitsdienste und die Biirokratie eng zu kontrollie-
ren; zudem griff er in die wirtschaftlichen Prozesse ein.!®® Dies weckte bei der Baath-
Partei, den syrischen Offizieren sowie im Volk Unzufriedenheit und fiihrte zu einem
weiteren Militirputsch.'®® Die Baathisten und das syrische Militir versammelten sich
um Abd al-Karim Nahlawi, einen syrischen Offizier, und stiirzten die dgyptische Herr-
schaft am 2. September 1961. Sie rechtfertigten den Militdrputsch damit, zwar die Be-
fretung vom Kolonialismus und eine arabische Einheit zu beflirworteten, jedoch keine

164 Vgl. Darrah: 2014, S. 74.

165 Halm, Heinz: Die Araber, von der vorislamischen Zeit bis zur Gegenwart, C. H. Beck, Miinchen
2004, S. 113.

166 Vgl. Gehrcke/ Reymann, 2013, S. 18

167 Hajjaj, Aref S.: Der Panarabismus Gamal Abdel-Nasser, Ruprecht-Karl-Universitit Heidelberg,
1971, S. 98.

168 vgl. Lange, 2013.

169 Schmidt, Richard Karl Bernhard/Adolf Grabowsky/Mahr, Horst: Die Baath-Partei als panarabische
Kraft, in: Zeitschrift fiir Politik, Bd. 18, Nr. 3 (1971), S. 252-268, hier S. 254.
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Freiheit in der VAR gefunden und den Weg zur Freiheit nur durch die Ergreifung der
Macht als moglich angesehen zu haben. So beendeten die syrischen Offiziere das erste
arabische Einheitsprojekt durch den ,,Nahlawi-Putsch®, und Syrien wurde zur Syri-
schen Arabischen Republik.

3.5. Die Baath-Partei und die Machtergreifung

Die Baath-Partei im Irak fiihrte im Februar 1963 einen erfolgreichen Putschversuch
und griff in die Machtausiibung des Landes ein. Die Fiihrer der Partei in Syrien schlos-
sen daraus, dass ein Putschversuch auch fiir sie der Schliissel zur Macht darstellen
konnte. Im Zuge der ,Mirzrevolution (arab. )\ 3,55, wie sie es nannten, gelangten
sie in Syrien an die Macht. Sobald die Partei die Macht ergriff, arbeitete sie daran, ihre
Macht zu stirken und zu legitimieren. Wie sehr die Partei ihre Macht in Syrien zu
festigen vermochte, zeigt sich auch daran, dass ab 1963 keine andere Partei mehr zu-
gelassen wurde — die Ara der Einheitspartei begann.!”

Damit war eine neue Ara der Partei-Geschichte eingeldutet. Al-Bitar wurde Premier-
minister und mit der Bildung einer Regierung beauftragt. 1966 erfolgte ein weiterer
Putsch durch die Linksbaathisten, nachdem sich die Partei in einen moderaten und ei-
nen linken Fliigel gespalten hatte. Unter Fiihrung der Baath-Partei beteiligten sich alle
anderen Parteien an einer gemeinsamen Front.!”! Die Griinder der Baath-Partei, Aflaq
und al-Bitar, die sich gegen die Spaltung und gegen die Putsche in Syrien aussprachen,
sahen sich der Verfolgung ausgesetzt und waren gezwungen, das Land zu verlassen.
Die Baathisten beriefen sich nun auf Zaki Alarsuzi.

Nach der israelischen Eroberung der Westbank und Ostjerusalems im Krieg von 1967
fliichteten viele Paldstinenser nach Jordanien. In der Folge kam es 1970 zum Konflikt
zwischen Paléstinensern und Jordaniern. Die Links-Baathisten riickten auf Befehl des
Ministerpréasidenten von Syrien her mit Panzern gegen das jordanische Militér vor, um
die Paléstinenser zu unterstiitzen. Hafez Assad fiihrte jedoch am 16. November 1970
erneut einen Putsch innerhalb der Partei durch, den er ,,Korrekturbewegung® (arab.
4auaaill 48 jall) nannte; als Vorsitzender der Partei glaubte er sich dazu verpflichtet.!”
»Die . Korrekturpolitik* Assads brachte erstmals weite Teile der syrischen Gesellschaft
unter den organisatorischen Schirm des Baath-Staates“.!”® Seit 1946 Parteimitglied,
war Hafez Assad im Laufe der Zeit nicht nur innerparteilich, sondern auch in der Ar-
meeaufgestiegen und spiter Verteidigungsminister in Syrien geworden. Nach dem
Putsch dnderte die Partei am 14. Mérz 1971die syrische Verfassung, was es ihr er-
laubte, selbst den syrischen Prisidenten zu ernennen.!” In der Folge wurde Hafez As-
sad zum Présidenten gewdhlt und blieb Staatchef Syriens bis zu seinem Tod im Jahr
2000. ,,Nach der Verfassung vom 13. Mirz 1973 ist der Prisident der oberste Befehls-

170 Vgl. Schmidt et al., 1971, S. 257-259.

17 'Vgl. Schweizer, 1998, S.268-269

172 Baath Partei, Griindung und Entwicklung (arab. s ski s 43L& ccuadl < 3a): in: Mogqatel, o. D, online im
Internet: http://www.mogqatel.com/openshare/Behoth/Siasia2 1/Hezb-Bath/sec07.doc
cvt.htm, Stand 12.10.2016.

173 Vgl. Darrah 2014, S. 104.

174 Vgl. Aflaq, 1950.
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haber der Streitkrdfte und steht an der Spitze der Exekutive. Assad kontrollierte somit
die wichtigsten Machtapparate Syriens: die Verwaltung, die Armee und den Sicher-

heitsapparat®.!”®

Assad gehorte der alawitischen!’® Minderheit in Syrien an. In der zweiten Hilfte der
1970er Jahre ereigneten sich mehrere Anschlige, fiir welche die islamistischen Mus-
limbriider verantwortlich gemacht wurden. Prasident Assad reagierte darauf mit rest-
riktiven Maflnahmen, Festnahmen und Folter. Das sékular-baathistische Regime Syri-
ens zeigte sich aus Furcht vor einer moglichen Machtiibernahme durch die Muslim-
bruderschaft oder andere Islamisten bereit, ein Massaker zu veranlassen.'”” Am 2. Feb-
ruar 1982 griffen Truppen die Stadt Hama (arab. 3k=) in Syrien an, die als Zentrum der
Muslimbruderschaft in Syrien galt.!”® Es wird geschitzt, dass zwischen 10.000 und
40.000 Menschen zu Tode kamen.

Dank Assads Familie iibernahm die Baath-Partei die Macht in Syrien. Hafez Assad
griindete eine Reihe von Geheimdiensten in Verbindung mit dem Nationalen Sicher-
heitsbiiro der Baath-Partei. Dadurch entstand ein starkes System der Baath-Partei. Die
baathistische Regierung wurde durch eine Reihe von Allianzen mit der Sowjetunion,
China und Nordkorea gestirkt. Auch die von Assad geschaffene Verfassung von 1973
garantierte ihm und der Baath-Partei weitgehende Befugnisse. Artikel 8 sichert der
Baath-Partei die fithrende Rolle in Staat und Gesellschaft zu; sie fiihrt demnach eine
fortschrittliche nationale Front an, die sich dafiir einsetzt, die Energien der Massen zu
vereinen und sie in den Dienst der Ziele der arabischen Nation zu stellen.!” Damit
waren die baathistischen Lehren und Ideen zu einem wesentlichen Teil der staatlichen
Institutionen Syriens geworden.

3.6. Prinzipien der Baath-Partei

Fiir die Baath-Partei sind Grundprinzipien festgeschrieben, die das Handeln und Ver-
halten ihrer Mitglieder an bestimmte allgemeingiiltige Regeln binden. Sie basieren auf

175 Bottcher, Annabelle: Syrische Religionspolitik unter Asad, in: Arnold BergstriBer Institut, Bd. 32,
Nr. 4, 1998, S. 26.

176 Das Alawitentum ist eine mystische schiitische Religionsgemeinschaft, die sich Ende des 9. Jahr-
hunderts n. Chr. im heutigen Irak vom Hauptstrom der Schiiten trennte. Ibn Taimiyya, der der sunniti-
schen Mehrheit angehorte, erklérte in seinen Fatwas (im 14. Jh.) die Alawiten zu Ungldubigen — mit
gravierenden Folgen. Die stdndigen Konflikte mit den Sunniten auch unter osmanischer Besatzung fiihr-
ten zusammen mit internen Stammesrivalititen zum Zerfall und einer Verarmung der alawitischen Be-
volkerung, die zuriickgezogen in den Bergen lebte. Als Alawit sah Hafez Assad daher die Muslimbru-
derschaft als groBe Gefahr an, und daraus ergab sich auch seine Angst vor einem neuen religiésen Kon-
flikt und die Sorge um seine Machtstellung. Vgl. Friedmann, Eiller: Alawiten/Nusairier, Materialdienst
Archiv, 12.2016, online im Internet: https://
www.ezw-berlin.de, Stand 04.08.2019.

177 Edlinger, Fritz/ Kraitt, Tyma: Syrien: Ein Land im Krieg. Hintergriinde, Analysen, Berichte, Prome-
dia, Wien 2015, S. 41-42.

78Bundeszentrale fiir politische Bildung: 2. Februar 1982: Das Massaker von Hama in Syrien, in:
bpb.de, 01.02.2017, online im Internet: https://www.bpb.de/kurz-knapp/hintergrund-aktuell/
241689/2-februar-1982-das-massaker-von-hama-in-syrien/, Stand 29.02.2017.

17 Die Verfassung Syriens im Jahr 1973, online im Internet: https://syriancc.org/, Stand 05.08.2019.
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dem Gedanken der Einheit und Freiheit sowie dem Charakter der arabischen Nation

und deren Mission.'8°

Die Grundprinzipien der Partei ins Deutsche tibertra-
gen

Lol (SI Y o all Gl s (53l

Die Einheit und die Freiheit der arabischen Nation:

Die arabische Welt ist eine unteilbare kulturelle, po-
litische und wirtschaftliche Einheit, in der kein ara-
bisches Land die Bedingungen seines Lebens in Iso-
lation von den anderen arabischen Landern erfiillen
kann.

Die arabische Welt ist nur fiir die Araber, wobei sie
allein das Recht haben, iiber ihre Angelegenheiten
und ihre Ressourcen zu verfiigen.
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Charakter der arabischen Nation:

Die arabische Nation zeichnet sich durch ihre beson-
deren Vorteile in ihrer sukzessiven Renaissance aus.
So basiert die Partei auf der Meinungs-, Versamm-
lungs- und Glaubensfreiheit sowie dem Wert jedes
Biirgers gemédl seiner Arbeit, die er fiir den Fort-
schritt und den Wohlstand der arabischen Nation
leistet.
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Mission der arabischen Nation:

Die arabische Nation hat eine ewige Botschaft, die
darauf abzielt, die menschlichen Werte zu erneuern
und den menschlichen Fortschritt zu stimulieren so-
wie Harmonie und Zusammenarbeit zwischen den
Nationen zu entwickeln. Die Partei beschrieb den
Kolonialismus und alles, was damit zusammen-
hingt, als eine kriminelle Handlung, die die Araber
mit allen Mitteln bekdmpfen sollen. Die Menschheit
im Sinne der Partei ist eine Solidaritdtsgruppe, die
gleiche Interessen sowie Werte hat. Araber werden
somit von der Weltzivilisation gepréigt und gegensei-
tig beeinflusst.
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In diesen Grundprinzipien wurzeln die baathistischen Allgemeinprinzipien, die durch-
gehend auf einen arabischen Sozialismus, die Freiheit und Einheit der arabischen Welt
sowie eine panarabische Nation gerichtet sind.

180 Zino, Nasser (arab. su) »=i): Die Verfassung und Struktur der Baath Partei (arab. _si——ll
SR el Sl sl Jalal GWaills) in: Syria-news, 2012, online im Internet: http://syria-
news.org/dayin/mosah/readnews.php?id=7917, Stand 06.08.2019.
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Die Allgemeinprinzipien der Arabischen Sozialistischen
Baath-Partei kurzgefasst und ins Deutsche iibersetzt

é\)ﬂ‘){\ @_);J\ 181.

Artikel (1): Die Baath-Partei ist eine umfassende arabi-
sche Partei und hat Niederlassungen in allen arabischen
Landern. Sie befasst sich mit der Innenpolitik unter dem
Gesichtspunkt des hochsten arabischen Interesses.
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Artikel (2): Die Zentrale der Partei liegt in Damaskus.
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Artikel (3): Die Baath-Partei ist eine nationale Partei, die
daran glaubt, dass der Nationalismus eine lebendige und
unsterbliche Realitdt ist. Das bewusste nationale Gefiihl
bindet das des Einzelnen an seine Nation, fithrt zum An-
reiz des Sich-Selbst-Opferns fiir die Nation und bildet das
Gefiihl des Verantwortungsbewusstseins.

Die von der Partei vertretene nationale Idee ist der Wille
des arabischen Volkes, befreit und vereint zu werden und
die Gelegenheit zu erhalten, den arabischen Charakter in
der Geschichte zu erreichen und mit anderen Nationen bei
allem zusammenzuarbeiten, was der Menschheit den
richtigen Weg zu Wohlstand und Wohlstandergehen ga-
rantiert.
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Artikel (4): Die Baath-Partei ist eine sozialistische Partei,
die daran glaubt, dass der Sozialismus notwendig ist und
vom Kern des arabischen Nationalismus ausgeht.
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Artikel (5): Die Baath-Partei ist eine Volkspartei und sie
glaubt, dass die Fiihrung eines Staates von seinem Volk
kommt.
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Artikel (6): Die Baath-Partei ist eine Putschpartei, die
glaubt, dass ihre Hauptziele zur Schaffung des Nationa-
lismus und zum Aufbau des Sozialismus nur durch Putsch
und Kampf erreicht werden konnen. Sie beschlief3t daher:

- den Kampf gegen den Kolonialismus zur Befreiung der
arabischen Welt

- den Kampf um die Wiedervereinigung aller Araber in
einem Land

- Der Putsch gegen die verdorbene Wirklichkeit umfasst
alle Bereiche des intellektuellen, wirtschaftlichen, sozia-
len und politischen Lebens.
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181 ygl. Zino, 2012, Stand 06.08.2019.
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Artikel (7): Die arabische Welt ist der Teil der Erde, in
dem die arabische Nation lebt und der sich zwischen At-
lantik und Mittelmeer erstreckt.
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Artikel (8): Die Amtssprache des Staates und die aner-
kannte Sprache der Biirger in Schrift und Bildung ist Ara-
bisch.
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Artikel (9): Die Flagge des arabischen Staates ist die
Flagge der arabischen Revolution, die sich im Jahre 1916
ereignete, um die arabische Nation zu befreien und zu
vereinen.
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Artikel (10): Der Araber ist derjenige, dessen Sprache
Arabisch ist, der im arabischen Land lebt oder danach
strebt, darin zu leben, und der auf die Zugehdrigkeit zur
arabischen Nation stolz ist.
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Artikel (11): Jeder, der in einer rassistischen Gruppe ge-
gen die Araber aufruft oder sich ihr anschlieft oder der
aus kolonialen Griinden in die arabische Welt ausgewan-
dert ist, wird ins Exil geschickt.
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Artikel (12): Arabische Frauen haben die Rechte aller
Biirger.
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Artikel (13): Verwirklichung des Grundsatzes der Chan-
cengleichheit in Bildung und Wirtschaft
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Die Verfassung der Partei umfasst in ihren Grund- und Allgemeinprinzipien alle
Punkte, die die Partei seit ihrer Griindung bis zur Gegenwart fordert.

3.6.1. Arabischer Sozialismus

Unter Sozialismus ist eine soziale politische Ideologie zu verstehen, die im 19. Jahr-
hundert entstanden ist. Ziel des Sozialismus ist es, eine Gesellschaftsordnung zu schaf-
fen, in der Gleichheit, Gerechtigkeit und Solidaritdt zwischen allen Menschen gewéhr-
leistet ist.'®?> Da Sozialismus und Kommunismus oft synonym verwendet werden, la-
gen dem Sozialismus unterschiedliche Vorstellungen wie die politische Okonomie, der
historische Materialismus und der dialektische Materialismus zugrunde. Die politische
Okonomie basiert auf dem Prinzip der Gleichverteilung von Reichtum, sodass dem
Staat Aufgaben zufallen, die die Bediirfnisse der Biirger hinsichtlich ihrer Ausbildung,
Gesundheit und verschiedener sozialer Dienste betreffen. Der Staat sollte alle arbeits-
fahigen Personen zur Arbeit verpflichten, bei der sie niitzliche und produktive Tétig-
keiten ausiiben sollen, um ihre individuellen Bediirfnisse und die kollektiven Staatsbe-

182 Neumann, Felix: Kann ,,Sozialismus* ein Ziel fiir Demokraten sein? in Konrad-Adenauer-Stiftung,
0. D., online im Internet: https://www.kas.de/de/web/extremismus/linksextremismus/kann-sozialismus-
ein-ziel-fuer-demokraten-sein, Stand 11.04.2017.
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diirfnisse zu erfiillen.'®* Nach Marx und Engels wird die zukiinftige sozialistische Ge-
sellschaft keine Klassen, keine Arbeitsteilung und keine politische Ordnung mehr auf-
weisen. Der historische Materialismus ging von einem umfassenden sozialen, politi-
schen und 6konomischen Entwicklungsprozess der Menschheit in der Art und Weise

aus, wie Menschen die zum Leben notwendigen materiellen Giiter produzieren.'®*

Der dialektische Materialismus ist eine philosophische Weltanschauung, die das Uni-
versum als Ganzes betrachtet. Nach dieser Lehre besteht die Welt hauptsichlich aus
Materie, die ewig existiert und sich in stindiger Bewegung befindet. Diese Bewegung
fiihrt zu Verdnderungen und Entwicklungen, die durch innere Widerspriiche und deren
Auflosung vorangetrieben werden. Das hdochste Produkt dieser Entwicklung ist das
menschliche Bewusstsein, das als eine Erscheinungsform der Materie angesehen wird
und andere materielle Erscheinungsformen widerspiegelt. Diese Sichtweise ermoglicht
es, die Unterschiede zwischen Bewusstsein und Existenz sowie zwischen lebendigen
und unbelebten Dingen anzuerkennen und dennoch an einem materiellen Ursprung al-
ler Dinge festzuhalten. '8’

,1932 erfolgte die Griindung der Syrischen Sozialen Nationalistischen Partei und im
Jahr 1947 wie gesehen jene der Arabischen Baath-Partei. In ihrer weiteren Entwick-
lung vereinigten sich beide zur Sozialistischen Arabischen Baath-Partei.“!*¢ Die Ideo-
logie der Partei basiert auf den Begriffen ,,Nationalismus* und ,,Sozialismus®, die ei-
nem dauerhaften Entwicklungsprozess unterworfen und miteinander verbunden sind.
So schlieBt der nationale Kampf den sozialistischen Faktor mit ein.'®” Der arabische
Sozialismus gilt dabei als eng mit dem Nationalismus verbunden, sodass eine Verwirk-
lichung des Sozialismus auf der Ebene des Nationalismus basieren muss. Der vierte
Artikel der baathistischen Verfassung betont, dass der Sozialismus ein optimales Sys-
tem fiir die arabischen Biirger darstellt, die dadurch in ihren Fiahigkeiten bestitigt wer-
den konnen.'®® So soll die Partei die soziale Kluft iiberwinden, die durch den Koloni-
alismus entstanden ist, der den arabischen Biirgern durch die franzdsische Mandatszeit
auferlegt wurde. Weiter soll die Einheit der getrennten arabischen Staaten wiederher-
gestellt werden (vgl. Karte 2).!%% Um einen sozialistischen Staat griinden zu konnen,
muss dieser aus der Herrschaft der Wirtschaft befreit werden. Es soll eine giinstige
Verteilung des Einkommens geschaffen werden, damit die Unterschicht nicht verarmt
und soziale Gerechtigkeit hergestellt wird.'°

Die Baath-Partei adaptierte die soziale Ideologie des Marxismus, da Aflaq den Sozia-
lismus thematisierte, indem er behauptete, dieser sei kein Selbstzweck, sondern ein

183 Fetscher, Iring: Der Marxismus, seine Geschichte in Dokumenten. Philosophie — Ideologie — Oko-
nomie — Soziologie — Politik, Piper Verlag, Miinchen, Ziirich 1983, S. 811.

184 Mehring, Franz: Uber den historischen Materialismus, Dietz Verlag Berlin, 1947, S. 18-19.

185 Wetter S. J., Gustav A.: Der dialektische Materialismus, in bpb 0. D., online im Internet:
https://www.bpb.de/shop/zeitschriften/apuz/archiv/525060/der-dialektische-materialismus/ Stand
25.03.2024

18 Vgl. Gehrcke/Reymann, 2013, S. 119.

187 Vgl. Al-Ahmar (arab. »<a¥) dil 2¢), 1990, S. 123-131.

188 V], Al-Ahmar (arab. »<a¥) dil 22), 1990, S. 137-138.

189 V] Al-Ahmar (arab. »<a¥) dil 22), 1990, S. 137-145.

190 Vgl. Gehrcke/Reymann, 2013, S. 19.
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notwendiges Mittel zum Wohl des Landes und seiner Biirger. Er stelle die hochste
Stufe dar, um bei voller Produktion Solidaritit unter den Biirgern zu gewihrleisten!®!

Es wurde angenommen, dass der Sozialismus einen neuen politischen Weg fiir die Ar-
beiterklasse darstelle, weil der sozialistische Weg einen positiven Einfluss auf die Be-
volkerung ausiiben werde. Aus Sicht der Partei entspricht dem Prinzip des Sozialismus,
dass die arabische Identitdt die Zusammenarbeit und Gleichheit stirkt. Die Auflosung
der Klassenunterschiede soll in friedlicher Weise und innerhalb der nationalen Einheit
erfolgen. Um die soziale Neuordnung durch den Sozialismus zu erreichen, musste der
Versuch unternommen werden, unter Beriicksichtigung der reichen Erfahrungen ande-
rer einen eigenen Weg zu beschreiten.!? Die Baath-Partei suchte ihre Ziele mit Blick
auf den arabischen Sozialismus durch Kampf und Putsche zu erreichen. Der Weg zum
Sozialismus war zu keiner Zeit das Ergebnis dessen, dass diese Entwicklung ge-
wiinscht und gezielt gefordert wurde, sondern allein das Resultat der anfangs und dann
im Weiteren ergriffenen MaBBnahmen.

3.6.2. Arabische Einheit und Freiheit

Freiheit spielte bei der Wiedergeburt der arabischen Nation eine entscheidende Rolle,
allerdings nicht in Form einer demokratischen Partei.'”® Die Partei wurde ,,Arabische
Wiedergeburt* genannt, da sie die erste offizielle Partei war, die sich im Denken und
Handeln in den Dienst der arabischen Einheit stellte. Auf globaler Basis war sie eine
arabische Organisation, da sie von Beginn an versprach, sich fiir die Probleme aller
Araber einzusetzen. Aus diesen Griinden schrieben die Baathisten die Einheit aller
Araber in ihrem Programm fest, eine Einheit liber alle religidsen und sozialen Grenzen
hinweg. Damit trafen sie den Nerv im verunsicherten Bewusstsein der arabischen Bil-
dungsschicht.'” Thre Lehre basiert auf der Freiheit als Basis fiir die Nation sowie auf
der Freiheit gegeniiber den Kolonialstaaten und dem nationalen Despotismus. Die Ver-
teidigung der Freiheit wird als Verteidigung des eigenen Lebens und damit der Kampf
um die Freiheit als ein Kampf um Leben oder Tod verstanden. Diese Argumente wer-
den von der Regierung ins Feld gefiihrt, um zu verdeutlichen, dass es ein Vergehen ist,
die Freiheit zu verletzen. Aflaq zufolge miissen die arabischen Biirger sich der Integ-
ritdt thres Landes und der Moral ihrer Nation sowie der Zukunft ihrer Generationen
sicher sein und diese schétzen, jedoch nicht, um das Prestige der Regierenden und den
Komfort der Herrscher zu gewihrleisten. Freiheit sei weder ein Artikel in der Verfas-
sung noch eine Bestimmung in den Gesetzen. Fiir die Freiheit konne das Leben der
Biirgerinnen und Biirger riskiert werden, indem sie dafiir kimpften.'*>

»Laut der syrischen Verfassung stellt Syrien keine eigene Nation dar, sondern ist ein
Teil der arabischen Nation*.!”® In den Augen der Baathisten waren die arabischen Lin-

Y1 Vgl. Aflaq, 1950.

192 Ule, Wolfgang: Der arabische Sozialismus und zeitgendssische Islam. Dargestellt am Beispiel Agyp-
tens und des Iraks, C. W. Leske Verlag, Opladen 1969, S. 69.

193 Vgl. Aflaq, 1950.

194 Schweizer, Gerhard: Syrien verstehen. Geschichte, Gesellschaft und Religion, Klett-Cotta, Stuttgart,
3. Auflage, 2016, S. 313.

195 Vgl. Aflaq, 1950.

196 Vgl. Darrah, 2014, S. 99.
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der durch Sprache, Religion und Geschichte vereint und hatten einen gemeinsamen
Feind: Israel. Demzufolge miissten sie gegen Israel kimpfen, um Paléstina zu befreien.
Entsprechend wollte die Partei die arabischen Lander zu einer Einheit zusammenfiih-
ren und das arabische Bewusstsein wecken und fordern, um eine starke Nation zu griin-
den.

3.6.3. Panarabismus und Nationalismus

Die arabische Nation, die ,,Umma*®, wurde aus Sicht der Baathisten bereits durch die
zivilisatorische Revolution des Islam (vgl. Kap. 3.6.2) gegriindet. Sie ist eine Nation
mit einer bestimmten Identitdt, und der Islam ist nicht nur eine Religion, sondern eine
soziale Revolution mit bedeutenden Fortschritten in der Entwicklung. Die arabische
Nation und der Islam haben eine ganz besondere historische Bindung. Ein arabischer
Wissenschaftler aus Algerien beschrieb den Propheten Mohammed als einen arabisch-
nationalistischen Mann.'” Die arabische Nahda (arab. 4 2! iagill) entstand wihrend
der Ara der Schwiche, des Despotismus und der politischen Willkiir der Osmanen in
den arabischen Landern. Sie bezeichnet eine arabische, politische, nationale und sozi-
ale Bewegung, die als arabische Reform bzw. Renaissance auftritt.

Die Idee einer islamisch-arabischen Gemeinschaft war seit den 1870er-Jahren bei ei-
nigen muslimischen Intellektuellen sehr populir und hat sie stark geprigt.!”® Abd ar-
Rahman al-Kawakibi (arab. =S s5SI) (es )l 22) (1855-1902) war ein einflussreicher sy-
rischer islamischer Theologe, Anwalt und Journalist; was er auf intellektueller Ebene
hinzufiigte, war fiir die Reformbewegung wichtig. Al-Kawakibi war der erste Araber,
der die Gewaltherrschaften in eingehenden Studien analysierte.'” Er war einer der Pi-
oniere der arabischen Renaissance (Nahda) im 19. Jahrhundert und einer der Griinder
der arabisch-nationalistischen Ideologie. Er verbrachte sein Leben als Reformer und
forderte die Weiterentwicklung der arabischen Nation und den arabischen Widerstand
gegen die osmanische Gewaltherrschaft. Al-Kawakibi reiste nach Agypten und arbei-
tete dort als Lehrer. Aufgrund der schwachen osmanischen Macht in Agypten war es
thm mdglich, seine Philosophie und Ideologie zu unterrichten. Seine Téatigkeiten legten
den Grundstein flir den Panarabismus und bekréftigte die Idee, die wirtschaftlichen und
politischen Kooperation aller arabischen Staaten zu stiarken. Der Nationalismus wird
bei Al-Kawakibi als allgegenwirtig angesehen, basierend auf einem starken eigenen
Willen, insbesondere gerichtet gegen den Kolonialismus. ?°° Zur Uberwindung dessel-
ben sollten sich die arabischen Lénder zu einer Nation zusammenschlieen.
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,Der Panarabismus ist eine arabisch-nationale Ideologie, deren Identititsmerkmal eine
gemeinsame arabische Nation ist, der die arabische Sprache zugrunde liegt“.?’! Als
Vordenker des Panarabismus gilt Satea al Husri??? (arab. ¢ sl adal) (1879-1961),
der ab 1919 den arabischen Nationalismus entwickelte. Der Nationalismus bezieht sich
bei al Husri auf die Zusammengehorigkeit aller Menschen, die eine Sprache sprechen,
in einem bestimmten geografischen Raum leben sowie das gleiche kulturelle Erbe und
die gleiche Geschichte haben.?”® Al Husri betonte somit zwei wichtige Prinzipien im
Rahmen der arabischen Einheit: erstens die sprachliche und zweitens die geschichtli-
che Einheit. Fiir ihn war die Sprache das Leben einer Nation und die Geschichte ihr
Gefiihl.>** Er ging davon aus, dass Menschen mit einer Sprache aufwachsen, die ihre
Gedanken und Gemeinschaftsgefiihle pragt und aus der eine denkende und sinnliche
Einheit erwichst. In der Einheit der arabischen Geschichte erkannte al Husri, dass die
Geschichte die grundlegende nationale Kultur umfasse und daraus die Sprache fiir die
Nation erwachse.

Der erste Grundsatz der Baath-Partei lautet: ,,Das arabische Vaterland’® bildet eine
unteilbare politische, wirtschaftliche und kulturelle Einheit.*“**® Gamal Abdel Al Nas-
ser (arab. »=lll e Jwa) sprach dem arabischen Nationalismus in Agypten den Rang
einer Staatsideologie zu,?’” withrend die Baath-Ideologie in Syrien wesentlich von Mi-
chel Aflaq (1910-1989) entwickelt wurde. Der arabische Nationalismus kann als Kern
der Baath-Ideologie angesehen werden. Er entspricht zum groften Teil der Zielsetzung
aller Bevolkerungsgruppen der Gesellschaft, die in einer groferen nationalen Einheit
leben wollen.?*® Es zeigt sich, dass die Baath-Partei diese Zielsetzung der arabischen
Bevolkerung insbesondere gegen Israel gelenkt und damit den Antisemitismus befor-
dert hat. Sie vermittelte ihre Ziele und Prinzipien den arabischen Voélkern und weckte

201 Szyska, Christian/M. A.: Panarabismus, Bonn, Orientalistik, online im Internet: https://www.bpb.de,
Stand 28.07.2019.
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damit deren Aufmerksamkeit fiir eine arabische Einheit durch ihren Nationalismus,
ihre Sprache und den Islam. Das nationalistische Bewusstsein wurde durch die Partei
gestarkt.

Nach 1967 betrachtete Hafez Assad die Wiedererlangung der arabischen Rechte und
die Stirkung der arabischen Nation gegeniiber Israel als oberstes Ziel der Staatsfiih-
rung.>*”? So griff er wie die Baath-Partei die palistinische Frage im Rahmen des Pa-
narabismus auf, indem er betonte, dass Paldstina ein arabisches islamisches Land sei.
Punkt 6 der Verfassung der Baath-Partei’'? legt als deren Hauptziel fest, den arabi-
schen Nationalismus wiederauferstehen zu lassen. Die Baath-Partei versuchte entspre-
chend, die eigenen Mitglieder und dariiber hinaus das arabische Volk zu diesem Ziel
hinzufiihren, weil sie die arabischen Linder als eine integrierte Einheit auffasste.?!!

3.7. Freunde und Feinde der Prinzipien der Baath-Regierung
3.7.1. Kooperation zwischen Syrien und Russland

Angesichts der anhaltenden Beziehungen zwischen Russland und Syrien stellen sich
folgende Fragen: Welche gemeinsamen Interessen verbinden die beiden Lénder? Und:
Welcher Art ist diese internationale Kooperation? Die Antwort ergibt sich aus zwei
Punkten: Erstens trachtete die damalige Sowjetunion stets danach, freien Zugang zum
Mittelmeer zu haben. Zweitens leistete die Sowjetunion fiir Syrien eine grof3e und un-
erwartete militirische Aufbauhilfe !

Nach der Oktoberrevolution 1917 verdffentlichte die neue Sowjetregierung das bri-
tisch-franzdsische Sykes-Picot-Geheimabkommen vom Mai 1916213, dass die Auftei-
lung der arabischen Lénder im Nahen Osten in Einflusszonen der Kolonialméchte vor-
sah.?!* Das Geheimabkommen wurde von franzdsischen und britischen Politikern ver-
einbart. Wéahrend den Arabern die Unterstiitzung Grof3britanniens im Kampf gegen das
Osmanische Reich zugesagt und die anschlieBende Anerkennung einer arabischen Un-
abhéingigkeit in Aussicht gestellt wurde, teilten Frankreich und Grofbritannien im Ge-
heimabkommen weite Teile der arabischen Welt unter sich auf. Grund der Veroffent-
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lichung des Abkommens durch die Sowjetunion war der Wunsch nach einer guten Be-
ziehung zu den Arabern und nach einem Zugang zum Mittelmeer.

Aus Sicht der Sowjetunion war es sinnvoll, ein enges Verhéltnis zum baathistischen
Syrien!> einzugehen, weil die Prinzipien der baathistischen Regierungspartei sich auf
die Grundlagen des Marxismus stiitzten. Wihrend des Zweiten Weltkriegs war es fiir
die Sowjetunion der hohe Bedarf an Ol fiir die Kriegsindustrie, der eine Expansion in
den Nahen Osten und insbesondere ans Mittelmeer, also nach Syrien und in den Liba-
non, nahelegte. Dies blieb zwar zunichst erfolglos. Allerdings wandte sich Syrien im
Mai 1945 direkt an Stalin und bat um Unterstiitzung, um die Unabhéngigkeit Syriens
von Frankreich zu erreichen. Stalin nutzte die Gelegenheit und unterzeichnete mit Sy-
rien ein geheimes Abkommen, in dem er Hilfe bei diesen Bestrebungen zusagte. Das
Abkommen zielte dariiber hinaus darauf ab, eine wirtschaftliche, kulturelle und milita-
rische Beziehung zu etablieren.?!® In Ubereinstimmung damit etablierte die Sowjet-
union diplomatische Beziehungen zu Damaskus. Mit dem Beginn des Kalten Krieges
in den 1950er-Jahren zwischen West und Ost intensivierte die Sowjetunion ihre Bezie-
hungen zu arabischen Staaten, um dem wachsenden Einfluss der Vereinigten Staaten
entgegenzuwirken. Ein konkretes Beispiel hierfiir ist die Untersuchung des Euphrat-
Damms durch sowjetische Experten im Jahr 1956 in Syrien, nachdem ein Wirtschafts-
abkommen zwischen dem damaligen syrischen Auflenminister und der Sowjetunion
unterzeichnet worden war. Folglich libernahm die Sowjetunion alle bedeutenden wirt-
schaftlichen Projekte.?!’

Auf der anderen Seite suchte die Sowjetunion infolge des Kalten Krieges und des Riis-
tungswettlaufs nach dem Zweiten Weltkrieg nach einem Markt fiir Riistungsexporte
und zugleich nach Moglichkeiten, Waffen zu erproben. Obwohl Syrien nicht gentigend
finanzielle Mittel hatte, kaufte Assad bedingungslos Waffen ein. Die Sowjetunion un-
terstlitzte das syrische Regime zunehmend, was bis heute von Russland fortgesetzt
wird. Das syrische Regime machte sich wiederum die Erfahrungen Russlands in allen
Bereichen zunutze, indem es Stipendiaten und Fachkréfte zu Fort- und Weiterbildun-
gen nach Russland schickte und den Import- und Exportsektor zwischen den beiden
Léndern stirkte.?'8

In den letzten Jahren ist deutlich geworden, in welchem Ausmal} diese Kooperation
die aktuelle politische Lage beeinflusst. Russlands Staatschef Putin unterstiitzte Bashar
Assad in seinem Biirgerkrieg und betonte, die militdrische Zusammenarbeit mit dem
syrischen Regime spiele eine wesentliche Rolle fiir eine effiziente Luftwaffe und das
Flugabwehrsystem.?!” Russland baute beispielsweise einen militirischen Flughafen in
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Latakia aufund starkte damit die syrische Luftwaffenbasis. Im Gegenzug bekam Russ-
land einen Hafen am Mittelmeer in der syrischen Stadt Tartus. Russland verteidigte
zudem den syrischen Priasidenten im Sicherheitsrat der Vereinten Nationen, indem es
sein Vetorecht fiir das syrische Regime einsetzte. Dies ermdglichte es dem syrischen
Regime, trotz des heftigen und wechselhaften Biirgerkriegs bis heute zu iiberleben.

3.7.2. Kooperation Syriens mit dem Libanon und der Hisbollah

Der Libanon liegt am 6stlichen Mittelmeer. Er grenzt im Siiden an Israel und im Osten
und Norden an Syrien. Bis zum Ende des Ersten Weltkrieges war der Libanon ein Teil
des Osmanischen Reiches. 1920 wurde er von Frankreich geschaffen, um die Grof3e
Syriens (arab. Ll 230) zu reduzieren und das Land besser beherrschen zu konnen. 1943
erlangte der Libanon seine Unabhédngigkeit von Frankreich. Seine Bevdlkerung setzt
sich zu 93 Prozent aus Arabern, zu 6 Prozent aus Armeniern sowie zu 1 Prozent aus
Kurden und anderen ethnischen Gruppen zusammen. Er beherbergt 18 anerkannte Re-
ligionsgemeinschaften, Konfessionen und Sekten.?** Aufgrund der vielféltigen Religi-
onen und Konfessionen*?! kam es zum Biirgerkrieg. ,,Mit Zustimmung der Arabischen
Liga entsandte Syrien 1975 seine Truppen, um die Milizen im Libanon zu entwaffnen
und die Ruhe im Land wiederherzustellen*.??? Israel expandierte im Jahr 1982 in den
Stidlibanon. Damit begann dort ein Konflikt zwischen Israel mit amerikanischer Un-
terstiitzung und dem Libanon bzw. der Hisbollah?* (eine libanesische islamistisch-
schiitische Partei und Miliz) mit syrischer und sowjetischer Unterstiitzung. Nach dem
Ende des Biirgerkriegs im Jahr 1990 etablierte Syrien sich mit westlicher Zustimmung
als Schutzmacht im Libanon.?** Die Hisbollah ist keine siikulare Partei, ihre Prinzipien
leiten sich aus ithrem Glauben ab. Allerdings hat das Interesse Syriens politische
Griinde, weil es indirekt die Allianz mit dem Iran aufrechterhalten will.

Die syrische Politik mischte sich iiber die dort anwesenden syrischen Truppen und
Geheimdienste immer wieder in die Angelegenheiten des Libanons ein. ,,Ohne syri-
sche Vermittlung konnte die Hisbollah nicht agieren*.?*> Sie war fiir Syrien eine
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Trumpfkarte, um Israel im Siidlibanon unter Druck zu setzen. Das Ziel Syriens war es,
bei den Verhandlungen mit Israel beziiglich der besetzten Golanhohen grof3eren Druck
auszuiiben.??¢ Hisbollah und Syrien verbindet eine besondere Beziehung, die seit den
1980er-Jahren bis in die Gegenwart gepflegt und gestarkt wurde. Das zeigte sich auch
in der jlingsten Vergangenheit, als Truppen der Hisbollah im Biirgerkrieg an der Seite
der syrischen Regierung kiimpften.??’

3.7.3. Sonderbeziehung zwischen Syrien und dem Iran

Die Beziehung zwischen Syrien und dem Iran begann 1979, als die Islamische Repub-
lik Iran gegriindet wurde. Dabei beschrénkt sie sich auf das politische Gebiet, weil das
Regime in Syrien sédkular und jenes im Iran islamisch ist. Im Ersten Golfkrieg zwischen
dem Irak und dem Iran ab 1980 stellte sich Syrien an der iranischen Seite gegen den
Irak, da die Baathisten in Syrien und dem Irak untereinander im Konflikt lagen. Sie
bezichtigten sich wechselseitig des Verrats an den Prinzipien der Baath-Partei, und die
Baathisten im Irak glaubten, Hafez Assad wolle den Irak fiihren.

Die syrisch-iranische Kooperation basierte aus Sicht des syrischen Regimes auf fol-
genden Voraussetzungen:

- Der Iran stellt sich auf die Seite Paldstinas und Syrien stellt sich gegen Israel, um
die besetzten Gebiete zuriickzugewinnen.

- Der Iran hat die Hisbollah mit religiosem Hintergrund geschaffen und war auf der
Seite Syriens, als syrische Einheiten wihrend des Biirgerkriegs im Libanon einzo-
228
gen.

- Die Position des Irans angesichts des Camp-David-Abkommens zwischen Agyp-
ten und Israel trug zur Starkung der Beziehung zwischen dem Iran und Syrien bei.
Im Jahr 1982 zog Israel in den Siidlibanon ein, worauf der Iran mit syrischem Einver-
standnis ebenfalls in dem Land aktiv wurde, um Israels Vordringen zu stoppen und die
Hisbollah zu unterstiitzen. In den 1980er-Jahren nahmen die Konflikte zwischen Bag-
dad und Damaskus zu, und Syrien bezog zunehmend giinstiges Erddl aus dem Iran.?*
Auch im wirtschaftlichen Bereich kam es zu zahlreichen Abkommen zwischen beiden
Léandern.

226 Abdelati, Mohammad (arab. bl 2 2ess): Hisbollah. Griindung und Evolution (arab. sLaill 4 ¢ 3a
Jskills), 2004, online im Internet: https://www.aljazeera.net/2004/10/03/  skill s-slaill-dl- a Stand
08.08.2019.

227 Thorner, Marc: Pro-iranische Schiitenpartei im Libanon. Im Griff der Hisbollah, 2021, online im
Internet: https://www.deutschlandfunk.de/pro-iranische-schiitenpartei-im-libanon-im-griff-der-
100.html, Stand 16.11.2021.

228 Bahlauan, Samar (arab. o) sl w): Die syrisch-iranische Kooperation vom Ende des Zweiten Welt-
krieges 1945 bis zur iranischen Revolution 1979 (arab. sle AUl dpallall o jall dles dia (S ¥l (5 gud) o slasil
1979 ple axl ¥l 5580 Ja 5 1945), in: Damaskus Universitit Magazin, Bd. 22, Nr. 3—4, 2006, S. 329.
229 Syrisch-iranische Beziehung, in: Al-Marefa.org, online im Internet: http://www.marefa.org, Stand
30.05.2017.
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3.7.4. Syrien, Israel, die USA und die Konflikte in Nahost

Die Griindung des Staates Israel sahen israeli- [israel
1948/49-1967

sche Autoren, die immer von einem Staat fiir
die Juden und der jiidischen Einheit getrdumt Ha-’*yo/o','z_,
hatten, als eng mit européischen Bewegungen | “/“</7°°" |
verkniipft an.?3% 1917 bestitigte der britische
AuBenminister Balfour in einem Brief'an Lord “
Rothschild die ,Losung der Judenfrage |Zzz

durch die Schaffung einer nationalen Heimat- | ™2227" .

stétte fiir das jiidische Volk in Paldstina und
versprach, dass seine Regierung ihr Bestes ge-
ben werde. Das Schreiben wurde im Nahen

Osten als Balfour-Deklaration>}! bekannt.?3? Sima

(10.1956-3.1957
von Israel besetzt,

Diese Losung der sogenannten Judenfrage i B
lehnte der osmanische Sultan Abdul Hamid II
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wihrend des Ersten Weltkrieges von der os-
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1948 (“Green Line")
weecenee UN-Teilungsplan 1947
3 Stadtgebiet von

Jerusalem
©===0 Palastinensische
[ZOGG] Flichtiinge

[

S0um

Golf von NP0
Akaba Akaba

Karte 3: Historische Entwick-

) . ] lung Israels 1948—1967, Quelle:
manischen Herrschaft befreit. Das Sykes-Pi- bpb, Karten, 4.6.2008

cot-Geheimabkommen wurde unterzeichnet

und Palistina unter britisches Mandat gestellt.*> Nach Hitlers Machtergreifung stieg
die Zahl der jiidischen Einwanderung im Bestreben, einen jiidischen Staat in Paléstina
zu griinden, wo mit Jerusalem eines der jiidischen Heiligtiimer liegt. Die Erfahrung des
Holocaust fiihrte zu einer allgemeinen europdischen Sympathie fiir die Juden und fiir
die zionistischen Bestrebungen.?*

Am 14. Mai 1948 endete das britische Mandat {iber Paldstina, und noch am Nachmittag
proklamierte Ben Gurion den Staat Israel. Gurion wurde der erste Ministerprasident
des jungen Israels. Damit war der jlidische Traum realisiert, einen eigenen Staat zu
griinden. Die Araber sahen in den Vorgédngen hingegen eine Katastrophe, was in der
Bezeichnung als Nakba (arab. <) | Katastrophe) seinen Ausdruck fand.?*> | Der
Konflikt um Paléstina zwischen den Arabern und Israel eskalierte unmittelbar, als in
der Nacht vom 14. zum 15. Mai 1948 die Armeen Agyptens, Jordaniens, Syriens, des
Irak und des Libanon in Paléstina einmarschierten, um die Proklamation des jiidischen
Staates riickgdngig zu machen. Der erste Nahostkrieg endete im Januar 1949 mit dem
militirischen Sieg Israels“.**® Die arabischen Armeen waren wihrend des Osmani-
schen Reiches bzw. in der franzosischen Mandatszeit schwach und unbewaffnet ge-

B0 vgl. Seifert, 2007.

81 Zum Zeitpunkt der Verkiindung der Balfour-Deklaration lebten in Paléstina 660.000 Araber und
55.000 Juden, Letztere besaBlen 2,5 Prozent des Bodens. Danach kamen bis 1939 ungeféhr 300.000
judische Einwanderer dazu“. Vgl. Melisch, 2003, S. 35.

232 Vgl. Seifert, 2007.

233 Timm, Angelika: Die Griindung des Staates Israel, 2008, online im Internet: https://www.bpb.de/the-
men/naher-mittlerer-osten/israel/44995/die-gruendung-des-staates-israel, Stand 09.05.2017.

234 Vgl. Melisch, 2003, S. 35-50.

235 Vgl. Melisch, 2003, S. 255.

236 Vgl. Timm, 2008.
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blieben. Die Finanzierung durch die USA?*” und die Waffenlieferungen aus der Tsche-
choslowakei waren sehr hilfreich fiir Israel. Die Vorgédnge verdnderten das Macht-
gleichgewicht zugunsten Israels, obwohl die Araber die Mehrheit bildeten.

Die Levante bildet aus Sicht der Baathisten den Kern der arabischen Lander, den sie
durch die israelische Staatsgriindung als zerstort ansehen. Ein zionistisch-arabischer
Konflikt erschien ihnen so als essenziell fiir die arabisch-nationale Existenz, weil die
Zionisten vermeintlich ankiindigten, einen Staat vom Nil bis zum Euphrat zu griin-
den.?® Die Baath-Partei sieht sich aus diesem Grund als Hauptakteur im Kampf fiir
das Bewusstsein der arabischen Nation und im Widerstand gegen die Zionisten und
ihre Alliierten.

Wihrend Israel als enger Verbiindeter der USA galt, pflegten viele seiner Nachbarstaa-
ten enge Beziehungen zur Sowjetunion. Dadurch wurde der Nahostkonflikt zu einem
geopolitischen Schauplatz im Kontext des Kalten Krieges.?** Im Sechs-Tage-Krieg
1967 besiegte Israel Agypten, Jordanien und Syrien und besetzte das Westjordanland,
Ost-Jerusalem, die Golanhohen und den Gazastreifen. Es eroberte damit gro3e Gebiete
Palistinas und Teile der arabischen Nachbarstaaten 2*°, was zur Vertreibung vieler ara-
bischer Bewohner filihrte. Aus diesen Griinden nannten die Araber diesen Krieg
,»Naksa‘“ (arab. 43| Riickschlag®): Anstatt die von Israel besetzten Gebiete Palésti-
nas zu befreien, wurde die Besetzung ausgeweitet. Israel bliebt dabei stets mit den USA
und der NATO verbunden, wihrend die Sowjetunion (vgl. Kap. 3.7.1) die arabischen
Staaten in ihr Biindnissystem einbezog und Syrien mit Waffen, Geld und militarischer
Ausbildung versorgte.?*!

Nach jahrelanger sowjetischer Riistungshilfe starteten Agypten am Suezkanal und Sy-
rien auf den Golanhdhen am 6. Oktober 1973 einen Uberraschungsangriff auf Israel**2.
Zunichst gelang es Agypten und Syrien, Anfangserfolge zu erzielen. Die israelischen
Verluste an Menschen und Material waren enorm, Waffen und Munition gingen aus.
Erst nach einer Woche begannen die USA Nachschub an Material zu liefern. Nach drei
Wochen schwerster Kampfe standen die Israelis 100 Kilometer vor Kairo und 65 Ki-
lometer vor Damaskus. Am 22. Oktober 1973 rief der UN-Sicherheitsrat auf Druck der
Vereinigten Staaten alle Parteien dazu auf, das Feuer einzustellen.>*

27 Die Israel-Lobby in den USA spielt eine wichtige Rolle, da kein amerikanischer Président sich eine

Politik erlauben kann, die gegeniiber Israel nicht freundlich wére. Trotz dieser Freundschaft hat keiner
einen entscheidenden Einfluss auf den jeweils anderen®. Vgl. Tibi, 1997, S. 40.

238 Vgl. Al-Ahmar (arab. »a¥) ) 2e) 1990, S. 135.

239 Kretz, Sebastian/Frank Otto: Israel, die Geschichte des jiidischen Staates. Der Kampf um den Frie-
den, in: Geo Epoche, Das Magazin fiir Geschichte, Nr. 61, 06.2013, S. 133

240 Busse, Jan/Stetter, Stephan: Das Jahr, das den Nahen Osten verinderte, verdffentlicht 2017, online
im Internet: https://www.bpb.de/shop/zeitschriften/apuz/241237/das-jahr-das-den-nahen-osten-veraen-
derte/, Stand 18.04.2024.

1 Vgl Tibi, 1997, S. 64-65.

242 Schiuble, Martin/ Flug, Noah: Vom Jom-Kippur-Krieg bis zum Libanon-Krieg, 2008, Online im
Internet:  https://www.bpb.de/themen/naher-mittlerer-osten/israel/45062/vom-jom-kippur-krieg-bis-
zum-libanon-krieg, Stand 14.05.2025.

243 Landeszentrale fiir politische Bildung: Die Geschichte Israels, online im Internet: https://
www.lpb-bw.de, Stand 17.08.2019.
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Seit der Griindung des Staates Israel1948 war es so immer wieder zu Kriegen und
Konflikten zwischen Israel und seinen arabischen Nachbarstaaten gekommen. Die
Araber lehnten die Teilung Palédstinas und entsprechende Friedensvorschldge stets ent-
schieden ab. Unter den arabischen Frontstaaten war Syrien vor und nach dem Putsch,
der 1966 die Baath-Partei an die Macht brachte, der unerbittlichste Feind Israels. Dies
4nderte sich nicht, als Hafez Assad das Land beherrschte.?** Zwar verhandelte Syrien
immer wieder mit Israel und den USA zu der Frage der Golanhdhen, allerdings war
Israel nicht bereit, auf die fiir beide Seiten lebenswichtigen Wasserquellen der Golan-
héhen zu verzichten, und verhinderte so eine Losung.?*> Hauptkonfliktpunkte im Kon-
flikt Israels mit seinen arabischen Nachbarn waren Staatsgrenzen, Riickkehrrechte und
Trinkwasser; fiir Israel ging es zudem um die Frage des eigenen Existenzrechts.

In der Forschung herrscht teilweise die Ansicht vor, dass die Sonderbeziehung zwi-
schen Israel und den USA einer Losung des Konflikts im Nahen Osten im Wege
steht.?*¢ Die Politik der USA verfolgt im Interesse der Amerikaner die Aufrechthaltung
ihrer globalen Weltmacht. Die Vereinigten Staaten teilten die Welt nach dem 11. Sep-
tember 2001 in Gut (das christliche Volk) und Bose (die islamischen Staaten) auf. Da-
mit setzten sie sich selbst auf die Position des Feindes fiir die islamischen bzw. arabi-
schen Staaten.’*” Dies hat den Konflikt zwischen Syrien und Israel bzw. den USA,
insbesondere nach dem Dritten Golfkrieg?*® der USA im Jahr 2003 gegen den Irak,
verstérkt.

244 Herf, Jeffrey: Was wird aus dem Judenhass der Fliichtlinge? online im Internet: https:/www.
welt.de, veroffentlicht am 14.12.2015, Stand 17.08.2019.

245 Vgl. Tibi, 1997, S. 175-176.

246 Vgl. Tibi, 1997, S. 41.

247 Vgl. Melisch, 2003, S. 135.

248 | Zwolf Jahre nach dem Zweiten Golfkrieg plante die Vereinigten Staaten unter Fiihrung des dama-
ligen Prasidenten George W. Bush 2003 einen erneuten Krieg gegen den Irak. Dieser Schritt wurde mit
der Notwendigkeit des Kampfes gegen den Terrorismus sowie der angeblichen Wiederauthahme der
Produktion von Massenvernichtungswaffen durch das irakische Regime begriindet*. Vgl. Eckert, Dirk:
Golfkrieg III — Ein Krieg um OI? in: Wissenschaft & Frieden 2003/1, online im Internet: https://wis-
senschaft-und-frieden.de/artikel/golfkrieg-iii-ein-krieg-um-oel/, Stand 17.10.2023.
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Viertes Kapitel

Bildungswesen in Syrien

Das Bildungswesen spielt eine wichtige Rolle beim Erwerb von Kenntnissen, Fihig-
keiten und Fertigkeiten, die jeder Mensch in einer Gesellschaft benotigt. Das Indivi-
duum spielt wiederum eine entscheidende Rolle beim Aufbau und der Entwicklung
einer Gesellschaft. Ausgehend davon wird an dieser Stelle ein Uberblick iiber die Bil-
dung und Struktur des Schulsystems in Syrien gegeben. Er dient dazu, die zu analysie-
renden Geschichtsschulbiicher im Bildungssystem einzuordnen. Das Fach Geschichte
wird ab der 3. Klasse bis in die 12. Klasse unterrichtet.

Hochschulbschiuss
[Bachelor/Master;
Fuzls - gy I

Diplom Technisches Diplom
[Diploma; ‘agl.g-:] [Technical Institute Diploma; d.:all Aslsell p |

Abschiuss der Abschluss der

Sekundarstufe, Sekundarstufe, Abschiuss der Aligemeine Hochschulreife

Landwirtschaft Handel Sekundarstufe, [Secondary School Certifi-
[Secondary [Secondary cate;

Sekundar- Schools of Agri- chools of Com- ial Secon- Aligemeine Hochschulreife
f culture Diploma; ; [ i [Secondary Sehool Certifica-

bereich I gl Balyd ; " te; dalsl) dogitt) Boly 2]

[Certificate; duslyyll dagll dus 2
eyl eLEl aalgal

Mittlerer Schulabschiuss
[Intermediate Baccalaureate; &yslasYl 33lga]

Primarstufe
Sekundar-

- _

Abbildung 1: Das Berufsbildungssystem Syriens von 1978 bis 2002, Quelle: https://www.bq-portal.de

Am 8. Februar 1978 wurde Hafez Assad bei einem Referendum fiir die zweite Amts-
periode wiedergewéhlt. Im gleichen Jahr wurde auch das Bildungssystem in Syrien
festgelegt (vgl. Abb. 1), das bis 2002 giiltig war. 2002 wurden dann die Grundschul-
und die Mittelschulstufe in einer Grundbildungsphase miteinander verschmolzen, die
jedoch aus zwei Teilen besteht: der Primarstufe des 1. Zyklus und der Primarstufe des
2. Zyklus. Beide Grundschulstufen sind obligatorisch und kostenlos und umfassen die
1. bis 9. Klasse. Auf ihnen sollen die Grundlagen der Kenntnisse, Fertigkeiten und Fa-
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higkeiten erlernt werden, die es den Heranwachsenden ermdglichen, positive und wirk-
same Erfahrungen zu machen.?¥

4.1. Struktur des schulischen Systems in Syrien

Die Bildungseinrichtungen sind eines der wichtigsten Instrumente der politischen und
kulturellen Dominanz des syrischen Regimes. Die Struktur und Ausrichtung des syri-
schen Lehrplans nimmt innerhalb dieses Herrschaftsmechanismus eine zentrale Posi-
tion ein.?* Das Bildungssystem ist in Syrien zentralisiert. Das aktuelle Schulsystem
wurde ab 2000 von dem damals neuen Prisidenten Bashar Assad schrittweise einge-
fiihrt. Der Schul- und Bildungsbereich wird landesweit von Damaskus aus durch das
Bildungsministerium (arab. 4x_ill 3 j5) strukturiert.

In jeder syrischen Provinz gibt es eine Direktion fiir pidagogische Bildung (arab. 4 e
4511, bei der sich die pddagogischen und organisatorischen Befugnisse fiir alle Schu-
len der betreffenden Provinz biindeln. Schulen gibt es in jedem Stadtteil und jedem
Dorf. Kleine Dorfer besitzen hiufig nur eine erste Grundschulstufe, die Primarstufe
des 1. Zyklus (arab. 43xu¥) s y4ll) was der deutschen Grundschule entspricht. In der
Regel befindet sich im néchstgroferen Dorf eine grofere Bildungseinrichtung mit ei-
ner Primarstufe des 2. Zyklus (arab. 432 Y} dla )all) und einer gymnasialen Sekundar-
stufe?! (arab. 45Ul Aa ), Es gibt syrienweit sieben 6ffentliche Universititen. Das
Bildungssystem in Syrien ist damit wie folgt abgestuft: Primarstufe des 1. Zyklus
(Klasse 1-4), Primarstufe des 2. Zyklus (Klasse 5-9), Sekundarstufe (Klasse 10—12)
und schlieBlich die Hochschuleinrichtungen bzw. Universititen. Die Bildungssprache
an den Schulen ist Hocharabisch.

BT Gl | W e/ |Gl a5 Gewladl daLdl Bildungs-
Dauer des Schul- | Alter der | Klasse [Schulpflicht stufe
gangs in Jahren Beschulten
und Studie-
rende
4 69 1-4 Ja Alany) A yall

Primarstufe 1. Zyklus

5 10-14 5-9 Ja dalacY) Als all
Primarstufe 2. Zyklus
3 15-17 10-12  |Nein o Gl sl

Sekundarstufe (Gymna-
sium)

249 Al-Said, Mahmoud (arab. 3l 2 seas): Das Bildungssystem in Syrien. Realitiit, groBe Herausforde-
rungen und Fortschritt (arab. il 53 2Kl Slasall 5 815l L) g & alaill 2Us3) in: Zeitschrift der Arabischen
Sprachakademie in Damaskus, 2011, S. 930.

250 Mahmud, Rustum: Reform des Bildungssystems in Syrien. Wissensprogramm der Westasiatischen
Zivilgesellschaft, Juni 2015, A project of the Humanitarian Cooperation Foundation (Hivos), People
unlimited, Holland, online im Internet: https://knowledge.hivos.org, Stand 21.08.2019.

251 Das Gymnasium wird im Schulsystem Syriens als Oberstufe bezeichnet.
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2 18-19 _ Nein s il s laall

Ausbildung
4-6 18-23 - Nein alall addadl)
Hochschulbildung
1 23-24 - Nein p skl

Hochschulqualifizierung

2 24-26 - Nein tualall 3ale
Master

Mehr als 2 25-30 - Nein o)y siSal) 3aled
Doktorgrad

Tabelle 3: Tabelle zum Schul- und Hochschulsystem Syriens. Ergdnzung zu Abbildung 1

Grundschulbildung ist verpflichtend und umfasst kostenlose Bildungsangebote (vgl.
Kap. 4.1; Artikel 29 der syrischen Verfassung). Jedes Kind, das élter als sechs Jahre
ist, hat das Recht auf den Schulbesuch. Es gibt keine Gebiihren fiir diese Schulstufe.
Die Grundschulbildung ist in Syrien unterteilt in:

- einen ersten Zyklus von der 1. bis zur 4. Klasse (Primarstufe 1. Zyklus). Die Schul-
kinder sind zwischen 6 und 9 Jahre alt;

- einen zweiten Zyklus von der 5. bis zur 9. Klasse (Primarstufe 2. Zyklus). Die Be-
schulten sind zwischen 10 und 14 Jahre alt.

Mit der bestehenden staatlichen Abschlusspriifung der Primarstufe des 2. Zyklus er-
werben Lernende das Zeugnis iiber die Grundbildung (arab. al=ill ils je alail 3aled
L¥1)?32 ynd konnen sich fiir die gymnasiale Sekundarstufe qualifizieren. Die Prii-
fungsfacher sind Arabisch, die Fremdsprachen Englisch und wahlweise Franzosisch
oder Russisch, Sozialkunde (Geschichte, Erdkunde und Politische Bildung), Mathema-
tik (Algebra und Geometrie), Physik, Chemie, Naturwissenschaften (Biologie) und Re-
ligionslehre.?>* Die Priifungsfragen werden im Bildungsministerium in Damaskus er-
stellt und ein Tag vor der Priifung versiegelt an die Priifungsstellen weitergeleitet. Die
priifungsrelevanten Fragen entstammen ausschlieflich staatlichen Schulbiichern. Die
Priifung ist rein schriftlich.

- Die Sekundarstufe (Gymnasium) umfasst eine dreijdhrige Allgemeinbildung oder
eine dreijdhrige Berufsbildung. Gymnasien fiir Allgemeinbildung bieten eine ma-
thematisch-naturwissenschaftliche und eine literarisch-geisteswissenschaftliche
Fachrichtung an.

Am Ende dieser Schulstufe gibt es eine staatlich festgelegte schriftliche Priifung
(arab.i 50l 53¢l die fiir die Beschulten die berufliche Orientierung markiert. Die Se-
kundarstufe schliet mit dem Abitur ab. Mit der Beendigung dieser Stufe erwerben die

252 Kultusministerkonferenz, Zentralstelle fiir auslindisches Bildungswesen: Grundstruktur des Bil-
dungswesens in Syrien, 2017, online im Internet: https://www.kmk.org, Stand 01.09.2018.
233 Vgl. Kultusministerkonferenz, 2017, Stand 01.09.2018.
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Absolvierenden die Zugangsberechtigung zur Ausbildung oder Hochschulbildung
(Universititsbildung) fiir das direkt auf den Abschluss folgende Studienjahr. Das Mi-
nisterium fiir Hochschulbildung fiihrt verschiedene Verfahren der Studienplatzvergabe
durch.?* Je nach Endnote in der staatlichen Priifung fiir diese Schulstufe sowie nach
staatlichen Bediirfnissen und Interessen werden die Beschulten den Universititen und
Hochschulen zugeteilt. Das Hochschulwesen wird durch das Ministerium fiir Hoch-
schulbildung zentral gesteuert. Es unterteilt sich in eine grundstdndige und eine weiter-
fiihrende Qualifikationsstufe. Grundstindige Studiengénge haben eine Regelstudien-
dauer von vier, fiinf oder sechs Jahren. Rahmenplédne des Ministeriums fiir Hochschul-
bildung legen den Aufbau und Inhalt der Studiengiinge fest.?>>

Neben dem allgemeinbildenden Gymnasium gibt es auf der Sekundarstufe zwei weitere
Bildungswege:

- Gymnasien fiir die Berufsbildung (z. B. Handel, Industrie, Bildung fiir Frauen,
Landwirtschaft, Tourismus, Hotels und Eventmanagement, Computer etc.). Die
Berufsbildung (10. bis 12. Klasse) enthélt berufliche Aus- und Weiterbildungspro-
gramme mit einer Dauer von drei Jahren. Die Absolvierende qualifizieren sich mit
einem beruflichen Schulabschluss als Facharbeiter und kénnen im Anschluss ent-
weder in den Arbeitsmarkt eintreten oder ihr Studium an postsekundiren Berufs-
bildungseinrichtungen oder (in sehr begrenzten Fillen) Universititen fortsetzen.

- Gymnasien flir Religionslehre, in der die Beschulte nur islamische Religion lernen.

4.2. Die Rolle der Baath-Partei in der syrischen Schulbildung

Die syrische Baath-Partei hat einen liberwiegend nationalistischen Charakter (vgl.
Kap. 3.6). Das geht aus dem arabischen Nationalismus hervor und ldsst sich zudem aus
der Parteiverfassung ableiten.?*® Die Baath-Partei hat eigene Grundlagen, Satzungen,
Programme und sogar eine Parteiverfassung, die sowohl die Rechte als auch die Pflich-
ten der Mitglieder regeln. Die meisten Verfassungsgrundlagen der arabisch-syrischen
Republik sind von den Grundlagen der Baath-Partei vorgegeben. Fiir die vorliegende
Studie sind die Grundlagen fiir Pidagogik und Bildung entscheidend.

Fiir die Baath-Partei sind die Entstehung und die wachsende Bedeutung einer ,,neuen
Schicht* maBgeblich, deren gesellschaftliche Position vor allem auf erworbenem kul-
turellem Kapital in Form einer reformierten Ausbildung und auf beruflichem Wissen
beruht. Diese Schicht muss ein zunehmendes gesellschaftliches Bewusstsein besit-
zen.”” Dies erfordert ein Bildungssystem, das sich fiir die Verwirklichung der Ziele
der Partei einsetzt, d. h. fiir die Bewusstseinsbildung der jungen Gesellschaftsmitglie-
der, insbesondere aber fiir die Realisierung der groBen Ziele des arabischen Volkes.>>®
Zentralaspekt der Baath-Partei bei der Bildungspolitik ist es, eine neue arabische Ge-
neration zu erschaffen, die die arabische Einheit unterstiitzt. Die Ziele der Partei im

234 Vgl. Kultusministerkonferenz, 2017.

255 Vgl. Kultusministerkonferenz, 2017.

256 Naddaf, Musa: Bildungspolitik in Syrien unter der Baath Partei, Inaugural-Dissertation zur Erlan-
gung des Doktorgrades an der Ludwig-Maximilians-Universitit zu Miinchen, 1975, S. 51, 57.

257 Schumann, Christoph: Radikalnationalismus in Syrien und Libanon. Politische Sozialisation und
Elitenbildung 1930-1958, in: Deutsches Orient-Institut, Hamburg, 2001, S. 298.

238 Verfassung der Baath Partei, online im Internet: http://www.baath-party.org, Stand 26.08.2016.
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Bereich Pddagogik und Bildung sind in den folgenden Artikeln festgehalten. Die Partei
lieferte mit ihrer Festschreibung Bildungsgrundlagen, die noch heute Bestand haben.

Parteipolitik im Bereich Padagogik und Bildung

259 3l Al 3 s Al

Artikel (44): Alle Aspekte des wirtschaftlichen, po-
litischen, architektonischen und kiinstlerischen Le-
bens sind mit nationalistischem arabischem Charak-
ter zu fiillen.

A Sall sladl jallas S ela :(44) s
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el Ll Leilea M dmy e e
Jial 5 aaal Jiose Y ol G ) U iy,

Artikel (45): Bildung ist eine staatliche Funktion,
aus diesem Grund sind alle ausldndischen und pri-
vaten Bildungseinrichtungen verboten.

lall s,

Artikel (46): Bildung ist kostenlos in allen Stufen
fiir alle Biirger und Pflicht in allen Schulstufen.

u,_llAA 4};\‘)4 ds.l e'.'\la:d\ ‘(46) salal)
A1V sl ye A el 315 lasan (ppidal sall
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Artikel (47): Die Partei stellt kostenlose Berufs-
schulen mit der neuesten technischen Ausstattung
und modernsten Lehrmitteln zur Verfiigung.

[PYESY 3.\.\«.&\ u,u‘)\.la BTy '(47) saldll
e Lo Al 5 il als

Artikel (48): Der Lehrerberuf und alle padagogi-
schen Berufe sind nur von arabischem Staatsange-
horigen auszuiiben.

wmuudsjaﬂaﬂ\@ e (48) saldll
3 e i omll (sl Al
el sl

Als Konsequenz daraus folgt unweigerlich ein Blick in die Verfassung der syrisch-
arabischen Republik. Hier lassen sich Gemeinsamkeiten in den Haltungen der beiden
Verfassungen herausarbeiten.

Bildungs- und Kulturprinzipien in der Verfassung
Syriens frei iibersetzt ins Deutsche

A seaad) s (B AE 5 dpailail) (saldll
A sull 4 el

Artikel (28): Das Bildungssystem basiert auf dem
Aufbau einer Generation, die an ihrer Identitit, ih-
rem kulturellen Erbe, ihrer Zugehorigkeit und ihrer
nationalen Einheit festhilt.

ol el Al A gk 1(28) 53
Alaiily A s Ay ludia din oL
il ll 4ias 5

Artikel (29):

1- Ausbildung ist ein Recht, das durch den Staat ga-
rantiert wird. Sie ist in allen Zyklen kostenlos und
wird vom Gesetz geregelt in Féllen, in denen die
Ausbildung an Universitdten und 6ffentlichen Insti-
tuten zu bezahlen ist.

2- Ausbildung ist Pflicht bis zum Ende des grundle-
genden Zyklus und der Staat arbeitet daran, die Ver-
pflichtung auf andere Zyklen zu erweitern.

sl (29)
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2% Vgl. Verfassung der Baath Partei, Stand 26.08.2016.

91




3- Der Staat iiberwacht die Ausbildung und lenkt sie, | 4- Sluwse e Al gall ol 80 o 6l ooy
um die Verbindung zwischen ihr und den Bediirfnis- | g=lall adaill,
sen der Gesellschaft aufrechtzuerhalten.

4- Das Gesetz regelt die Aufsicht von privaten Bil-
dungseinrichtungen durch den Staat.

Ganz offensichtlich hat die syrische Verfassung ihre Grundprinzipien aus der Verfas-
sung der Baath-Partei kopiert. Da die Baath-Partei die Regierungspartei’® ist, iibt sie
in den syrischen Schulen ihre Macht aus. Das zeigt sich schon an grundlegenden Vor-
gaben: Wenn der Schultag beginnt, sollen die Beschulten ordentlich und still hinter-
einanderstehen und die Parolen und Ziele der Baath-Partei singen (vgl. Kap. 3.3.
Bild 2). Die Parolen lauten: ,,Eine arabische Nation* (arab. 33a)5 4n e Iui) ,,mit einer
ewigen Botschaft® (arab. 3d& 4w ) &13), | Unsere Ziele sind Einheit, Freiheit und Sozi-

alismus® (arab.:4SI 331 5 4y yall 5 sas gl Ldlaal ).

Wird in der Verfassung die Erziehung zur allseitig entwickelten Personlichkeit festge-
schrieben, bedeutet das nicht, dass von einer Leerstelle ausgegangen wird, was die ara-
bische Personlichkeit vor dieser Erziehung betrifft. Vielmehr geht es um eine Neuori-
entierung des Menschen durch
eine Umerziehung.®! Um die
Verbindung zwischen der Bil-
dung bzw. den Schulen und der
Partei zu betonen, wurden zu-
dem nicht-formale Bildungsor-
ganisationen gegriindet, die ne-
ben dem formalen Bildungssys-
tem arbeiten. Sie vervollstindi-
gen die Funktion der Bildung
aus Sicht der Partei, wie die
Baath-Organisation fiir Kinder
(arab. &=l &3 debiic), die Re-

volutiondre Jugendunion (arab.

Bild 3: Friiher war es Hafez Assad, der Syriens Kin-
der fiir die Partei instrumentalisierte. Danach fiihrte

) sein Sohn Baschar Assad das Prinzip fort. Syrische
Byl Al Jl33‘) und die Natio- Beschulte singen jeden Morgen: Unsre Ziele: Ein-

nale Union Syrischer Studenten heit, Freiheit, Sozialismus, Quelle: http://under35.tv
(arab. L sw dallal idal) slaiy)) 262

260 Laut Artikel 8 der syrischen Verfassung von 1973 ist die sozialistische arabische Baath-Partei die
Regierungspartei in Gesellschaft und Staat; sie fiihrt eine nationale Front an, die daran arbeitet, die
Energien des Volks zu vereinen und sie fiir die Ziele der arabischen Nation zu gewinnen (arab.: :8 3l
) pales Gl a8 e Jaad i dgila g dgan 3 g8y 9 Al sall 5 adinall 8 2N el 58 (SIREY) o pal) il s
A pal) AaY) Cilaf 4exs 8 Leaas5) Vgl Die syrische Verfassung und ihre Anderungen (arab. Lsw siws
3haaig): in: Aljazeera (arab. 3:3all), 2011, online im Internet: https://www.aljazeera.net, Stand
20.08.2019.

261 Vgl, Naddaf, 1975, S. 181.

262 Almaloli, Rimon (arab. stall (s 5e:)): Die Ideologie der Macht. 50 Jahre Bildung in Syrien (arab.
Solrall Gsary Aauls Lysw G sl e lle swed dbldl dadsy) 2016, online im Internet:
https://www.washingtoninstitute.org/ar/policy-analysis/aydywlwjyt-alsltt-khmswn-amaan-ly-altlym-
fy-swrya, Stand 20.08.2019.
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Diese Organisationen verfligen iiber unabhingige Strukturen sowie eigene rechtliche
und finanzielle Rahmenbedingungen und richten sich an ein breites Publikum von Be-
schulten und Studierenden im Alter von 6 bis 24 Jahren. Die jeweiligen Einrichtungen
sind mit der Aufgabe betraut, die formalen Institutionen bei der Erreichung der bil-
dungspolitischen Ziele zu unterstiitzen. Sie dienen als Hilfsorganisationen der Partei
und tragen zur Erreichung der Ziele ,,Einheit, Freiheit und Sozialismus* bei. Be-
stimmte Werte und Verhaltensweisen sollen in der syrischen Gesellschaft vertieft und
ihre Verankerung durch die syrischen Institutionen gewahrleistet werden, so beispiels-
weise die Loyalitit zur Partei (arab. < sl ¥ dll), der Gehorsam gegeniiber dem syri-
schen Fiihrer und das Vertrauen in seine Fahigkeiten und die Unsterblichkeit seines
Denkens (arab.o_S& 25l 5 cadl ja8 (lap¥) 5 8l 4ellall). Die Annéherung an die Machtzen-
tren ist dabei zum Mafstab fiir die Loyalitdt gegeniiber der Partei und dem Staat ge-
worden, beispielsweise durch eine nationale Erziehung, die so die Zugehorigkeit des
Einzelnen zur Heimat und zum Fiihrer des Staats verdeutlicht.?®?

Im Vergleich zu Hafez Assad fiel der politische Spielraum des jungen Présidenten Bas-
har Assad anfangs etwas bescheidener aus, und er teilte sich die Macht zunichst mit
dem alten Fithrungszirkel seines Vaters. Als er im Jahr 2000 Staatsfiihrer wurde, kiin-
digte er sein Reform- und Erneuerungsprojekt (arab.xaill s #3a¥) dla j0) an.?6* Es
deckte alle Lebensbereiche in Syrien ab, einschlieflich der Bildung und des Schulwe-
sens. Trotz dieses Reformprojekts und der spiteren Anderung der Verfassung
2011/12%6 kam es nur zu oberflichlichen Veriinderungen. Neuerungen reichten nicht
an die Wurzeln der Abhéngigkeit der Gesellschaft vom bisherigen System und fiihrten
zu keiner Neustrukturierung des gesamten politischen Systems.?*® So ist das allge-
meine baathistische Erscheinungsbild in den syrischen Schulen sowie in der Gesell-
schaft weiterhin stark von den Zielen der Partei gepragt. Wissenschaftliche Forschung
zur Bildung in Syrien ist zudem ohne eine Genehmigung der Baath-Partei nicht mog-
lich.

4.3. Entwicklung und Gestaltung des syrischen Geschichtsschulbuchs

Prisident und Parteifiihrer Bashar Assad arbeitete die Prioritéten staatlicher Bildung
heraus. In einer Rede betonte er, dass die gefahrlichste Grundlage fiir den syrischen

263 Vgl. Almaloli, 2016.

264 ygl. Edlinger/Kraitt, 2015, S. 46-47.

265 Artikel & der syrischen Verfassung im Jahre 2012 besagt: 1. Das politische System des Staates basiert
auf dem Prinzip des politischen Pluralismus, die Macht wird demokratisch an der Wahlurne ausgeiibt.
2. Die registrierten Parteien und Wahlkundgebungen werden zum politisch-nationalen Leben beitragen
und miissen die Grundsdtze der nationalen Souverdnitit und Demokratie respektieren. 3. Das Gesetz
regelt die Bestimmungen und Verfahren im Zusammenhang mit der Schaffung der politischen Parteien.
4. Eine politische Tatigkeit oder parteilich-politische Kundgebung mit religidsen, regionalen, berufli-
chen oder korporativen Hintergriinden oder aus Griinden der Geschlechtertrennung, der Rasse oder der
Hautfarbe ist inakzeptabel. 5. Es ist nicht erlaubt, den 6ffentlichen Dienst oder 6ffentliche Mittel fiir
politische, parteiliche oder Wahlinteressen auszunutzen. Vgl. Alanbari, Mazhar (arab. (sl jedae): Die
Verfassung der Arabischen Syrischen Republik (arab. 4 sud) dxall &) s¢aal) 5 5ind), Damaskus 2012,
S. 10.

266 Vgl. Almaloli, 2016.
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Biirgerkrieg der Mangel an Moral sei, der zur Verzerrung der Gesetze fiihre.?®” Das
Bildungsministerium nahm diese Rede zum Anlass, um im Jahr 2013 ein Entwick-
lungszentrum des syrischen Curriculums zu er6ffnen, das seine Arbeit jedoch erst 2015
aufnahm. Das Zentrum sieht seit seiner Griindung seine Zustéandigkeit im Bereich der
Entwicklung und Gestaltung von Schulbiichern.

Die Islamische Organisation fiir Bildung, Wissenschaft und Kultur (ICESCO) verof-
fentlichte im Jahr 2013 den Leitfaden fiir Autoren von Geschichtsschulbiichern, um
das Bild des Anderen in den Lehrplénen in Europa sowie den arabischen Léndern zu
korrigieren.?%® Der Leitfaden der ICESCO gibt vor, dass Schulbiicher so zu verfassen
sind, dass sie es den Beschulten ermdglichen, einerseits offen gegentiber anderen Kul-
turen zu sein und andererseits ihre Identitdt und kulturellen Tendenzen zu bewahren.

Bei der Gestaltung eines Schulbuchs sind zwei Funktionen zu beriicksichtigen®®’: die
politische und die padagogisch-didaktische. Bei ersterer soll das Schulbuch der staat-
lichen Verfassung entsprechen. Seine Inhalte werden nach Staatsinteresse ausgewéhlt
bzw. formuliert und es werden Kriterien vorgegeben, nach denen die Verfasser und
Herausgeber die Themen auszuwéhlen haben. Bei der padagogisch-didaktischen Funk-
tion ist darauf zu achten, dass das Schulwissen dem Alter und den Fahigkeiten der
Beschulten entsprechend strukturiert und nach geeigneten Gesichtspunkten ausgewéhlt
wird. Im syrischen Geschichtsschulbuch werden die chronologischen Inhalte und das
Alter der Lernenden berticksichtigt.

Die Durchsicht einer Zusammenstellung von syrischen Geschichtsschulbiichern der
letzten Jahre hat gezeigt, dass sie stindig in Bearbeitung waren bzw. weiterhin sind.
Die Kiriterien, an die sich die Verfasser von Schulbiichern mit Blick auf den Aufbau
halten miissen, sind mit Blick auf die Ziele bei der Gestaltung eines jeden Curriculums
formuliert:*”°

- Die Ziele des Curriculums sollen im Einklang mit der vom Staat festgelegten Bil-
dungsphilosophie stehen, denn der Lehrplan ist das wichtigste Bildungsmittel, mit
dem der Staat die Ziele der Gesellschaft erreichen kann.

- Die Ziele sollen eindeutig sein.
- Die Ziele sollen beobachtbar, messbar und anwendbar sein.

- Die Ziele sollen in allen Lernbereichen die kognitive, emotionale, motorische und
sensorische Entwicklung der Heranwachsenden umfassen.

- Die Ziele sollen die technische Entwicklung und die Globalisierung beriicksichti-
gen.

Syrische Schulbiicher sollen ein Bewusstsein fiir den Glauben anderer Menschen so-
wie Verstindnis und Respekt fiir die Glaubensvielfalt innerhalb einer Gesellschaft

267 Das Nationale Zentrum fiir die Entwicklung von Lehrplinen (arab.s s ll maliall o skl Jila gl S sl
online im Internet: http://nccd.gov.sy/, Stand 16.07.2017.

268 Vgl. Ein Leitfaden fiir Autoren von Geschichtsschulbiichern (s el fo )il (i€ dle s, arab), 2014,
269 Vgl. Wiater, Stand 31.07.2017.

270 Bsharah, Gibrael (arab. L Jii) 5) /Asma, Ilias (arab. sl lawl): Bildungscurriculum (arab. zlee
4y 5, 2. Aufl., Damaskus Universitit, 2005, S. 81-83.
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schaffen.?’! Sie iibernehmen diese Aufgaben im Rahmen ihres Wissens iiber das
menschliche Verstdndnis, um die gesellschaftliche Vielfalt und die Beziehungen zwi-
schen verschiedenen Gruppen zu stirken. Im Vordergrund steht hier, dass dies den
Beschulten hilft, sich selbst und ihre Identitit zu verstehen und mit verschiedenen Her-
ausforderungen umzugehen.

Die Lehrperson stellt das Medium den Lernenden im Rahmen der Entwicklung und
des Erreichens der Ziele bereit. Viele Bildungssystem sehen sich in der Verantwortung,
die kulturelle, ethnische und religidse Diversitit in den Schulen durch Lehr-Lern-Ma-
terial zu vermitteln.?’? So ist der Inhalt beim Aufbau des Curriculums maBgeblich und
umfasst viele Bereiche, die die Bildungszwecke erreichen kdnnen, so beispielsweise

- Wissen: Die Kinder und Jugendlichen erkennen die wissenschaftlichen Begriffe
und deren Zusammenhénge;

- mentale Kompetenzen: Die Lernenden wandeln die wissenschaftlichen Begriffe in
Fahigkeiten um, wie die Fahigkeit der Analyse, des Zusammenfassens, Kritisie-
rens, Sortierens bestimmter Ereignisse etc.;

- Normen und Tendenzen: Das Wissen wird in emotionalen Zusammenhingen an-
geboten, wodurch die Ziele des Curriculums erfiillt werden.?”

Fiir die Gestaltung des syrischen Geschichtsschulbuches wird eine Vermittlung von
qualitativ hochwertiger Geschichte erwartet, um den Lernenden zu helfen, sich ein ko-
hérentes, fundiertes Wissen iiber die Geschichte Syriens von der Antike bis zur Gegen-
wart und iiber seine Rolle in der menschlichen Zivilisation anzueignen. Die Beschulten
sollen erfahren, wie das Leben ihrer Vorfahren zur Entstehung einer Jahrhunderte alten
Zivilisation beigetragen hat und wie Syrien die Welt bzw. umgekehrt das Weltgesche-
hen die Entwicklung Syriens beeinflusst hat.?’*

So setzte das Entwicklungszentrum?®”® das Ziel fest, der syrischen Identitit in Ge-
schichtsschulbiichern Prioritdt zu geben. Das historische Wissen wird vermittelt, um
bei den Heranwachsenden die syrische Identitit zu fordern. Haben die Beschulten ein

271 Schulbuchinhalte inklusiv gestalten. Religion, Gender und Kultur im Fokus, in: Organisa-
tion der Vereinten Nationen fiir Bildung, Wissenschaft und Kultur (UNESCO) (Hg.): Georg-
Eckert-Institut- Leibniz, Institut fiir internationale Schulbuchforschung, UNESCO und GEI,
2018, S. 10.

272 Vgl. Fuchs et al., 2014, S. 24.

273 Vgl. Bsharah/Ilias, 2005, S. 87.

274 Vgl. Das Nationale Zentrum fiir die Entwicklung von Lehrpldnen (arab. @aliall s shail ikl S all
45 5, Stand 16.07.2017.

275 Das Entwicklungszentrum wurde durch einer Gesetzesverordnung im Jahr 2013 in Damaskus ge-
griindet. Vgl. Parlament (arab. <&l (sas) online im Internet: http://www.parliament.gov.sy/
arabic/index.php, Stand 30.08.2019. Das Zentrum ist spezialisiert auf die Gestaltung und Entwicklung
von syrischen Schulbiichern und erfiillt die Bediirfnisse der Gesellschaft und die Anforderungen einer
nachhaltigen Entwicklung geméf den neuesten Theorien und Methoden der zeitgendssischen padago-
gischen und wissenschaftlichen Forschung. Das Zentrum zielt darauf ab, einen Beitrag zur Vorbereitung
eines innovativen Biirgers zu leisten, der in der Lage ist, lokal, regional, mobil und global im Wettbe-
werb zu bestehen, indem Schulbiicher im Rahmen wissenschaftlicher, erzieherischer und psychologi-
scher Bediirfnisse der Kinder und Jugendlichen zu deren Entwicklung beitragen. Das Zentrum bemiiht
sich, seine Ziele auf der Grundlage allgemeiner Bildungsziele, der Ziele verschiedener Bildungsstufen
sowie der Bildungspolitik des Staates festzulegen. Das Zentrum beriicksichtigt ferner die Philosophie
der Gesellschaft, die wissenschaftlich-technologische Entwicklung, Verdnderungen allgemeiner Staats-
ziele sowie den wissenschaftlichen Fortschritt. Vgl. Das Nationale Zentrum fiir die Entwicklung von
Lehrplanen (arab.4: s il galiall kil ik )l 5S4, Stand 16.07.2017.
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tieferes Verstdndnis der Geschichte Syriens und der arabischen Geschichte erlangt,
konnen sie am Leben der Gesellschaft und Nation teilhaben, zu aktiven Gesellschafts-

mitglieder werden und effektiv arbeiten.?”®

Fiir die Gestaltung von Geschichtsschulbiichern wurden Ziele formuliert und in zwei
Stufen unterteilt.?’” Diese Ziele miissen die Verfasser bei der Gestaltung der Ge-
schichtsschulbiicher im Blick behalten.

Geschichtsziele in der schulischen Bildung (1. bis 6.
Klasse)

s 4a gé Gl gy Y
278(6-1) (alal) Ji La aulail)

Die Beschulten sollen die Geschichte Syriens und seine Ar-
chéologie kennenlernen, um ihre Rolle beim Aufbau ihrer Zi-
vilisation zu verstehen. Sie sollen zum Aufbau der Zivilisa-
tionen sowie zur Beziehung zu ihrer Umgebung beitragen
und diese stérken.

Die Beschulten sollen die Fahigkeit zum Denken erwerben,
um sich selbst sowie ihre Leistungen in der Analyse der Ge-
schichte und ihrer Abldufe entwickeln zu konnen.

Werte der Zugehorigkeit, Liebe zur Heimat, Wertschédtzung
des kulturellen Erbes Syriens, Akzeptanz der Vielfalt sowie
die Forderung von Stolz sollen bei allen Beschulten angeregt
werden.
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Geschichtsziele in der schulischen Bildung (7. bis 12.
Klasse)
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Die Beschulte sollen die Geschichte und die Auswirkungen
Syriens und der arabischen Welt erkennen, um die Wechsel-
wirkungen zwischen allen Bereichen der Zivilisation zu ver-
stehen. So konnen sie die wichtigsten Verdnderungen in der
arabischen Welt sowie der Weltgeschichte verstehen, um die
Vergangenheit zu analysieren, die Gegenwart zu erkldren
und eine Vision fiir die Zukunft zu entwickeln.

Die Beschulten sollen ermutigt werden, eine historische
Denkfzhigkeit herauszubilden, wihrend sie Ereignisse und
Themen verinnerlichen, um sie in verschiedenen Bildungs-
und Lebenssituationen anzuwenden.

Die Werte der Staatsbiirgerschaft und der Identitit der Be-
schulten sollen geférdert werden. Sie sollen die Vielfalt der
Gesellschaft respektieren und das kulturelle Erbe der Heimat
und Nation wertschétzen.
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276 Vgl. Das Nationale Zentrum fiir die Entwicklung von Lehrpldnen (arab. @aliall sy shail ikl S all

45 5, Stand 16.07.2017.

277 Vgl. Das Nationale Zentrum fiir die Entwicklung von Lehrplinen (arab. galiall jushil idasll 3K 5all

435 l), Stand 16.07.2017.

278 Suleiman, Gamal (arab. (sis Jlea): Methoden fiir den Geschichtsunterricht (arab. g Gl g 33 k),

1. Aufl., Vorlag Aldawodi, Damaskus, 1999, S. 31.
2% Vgl. Suleiman, 1999, S. 31- 32.
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Das Wissen tiber historische Themen soll bei den Schulkin-
dern vertieft werden, damit sie einen klaren Uberblick iiber
Verénderungen in der Heimat Syrien und seiner Beziehun-
gen zu seinem arabischen und internationalen Umfeld erhal-
ten.

Die Beschulten sollen die Kompetenzen der wissenschaftli-
chen Methoden anwenden, um objektive Entscheidungen zu
treffen.

Die Beschulten sensibilisieren fiir die Bedeutung des kultu-
rellen und archidologischen Erbes, um die Herausforderungen
an- und Verantwortung zu iibernehmen. Beschulte sind dabei
mit der Wirklichkeit verbunden, um eine wirksame Rolle in
der Gesellschaft zu spielen und auf globaler Ebene erfolg-
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reich zu agieren. dalladl,

Es ist ebenfalls erforderlich, sich mit der individuellen Entwicklung der Lernenden
auseinanderzusetzen, die durch den positiven Einfluss der Gesellschaft gefordert wer-
den soll. Die Lernenden sollen ihre Resultate und Erkenntnisse in ihrem Lebensumfeld
anwenden konnen. Die Geschichte als Fach triagt zur kognitiven Entwicklung der Be-
schulten bei, indem sie dazu angeleitet werden, Vergleiche zwischen historischen Er-
eignissen zu ziehen sowie Probleme zu identifizieren und Losungen zu erarbeiten. Die
Betrachtung von Fakten, Ereignissen und Konflikten ist charakteristisch, wenn es um
die Geschichte als Resultat menschlicher Interaktion mit anderen Menschen und der
Umwelt geht. Im Unterricht wird auf die Auseinandersetzung mit Begriffen, Interpre-
tationen und Prognosen Wert gelegt. In syrischen Geschichtsschulbiichern wird beson-
ders darauf abgezielt, dass die Beschulten eine starke syrische und arabische Identitit
entwickeln. Dies steht im Einklang mit den Zielen der Baath-Partei (vgl. Kap. 3.6).

4.4. Einfiihrung in die syrischen Geschichtsschulbiicher’*

Die Verfasser der Geschichtsschulbiicher haben die nationalen Bildungsstandards be-
riicksichtigt und betont, auf der Grundlage des Wissens der Heranwachsenden die Fa-
higkeiten des Forschens, des Denkens, der Interpretation, der Selbstlernkompetenz und
der Teamarbeit zu entwickeln. Alle Geschichtsschulbiicher enthalten Karten, Zeich-
nungen und Abbildungen, sodass die Beschulten Wissen sowie Lebens- und Lernkom-
petenzen erwerben konnen. Ab der 3. bis zur 6. Klasse sind Geschichte, Erdkunde und
Politische Bildung in einem Buch zusammengefasst und werden als einheitliches Fach
unterrichtet. Als eigenstindiges Fach ist Geschichte ab der 7. Klasse verankert.

In allen Geschichtsschulbiichern findet sich ein Vorwort fiir die Lehrkréfte und Ler-
nenden als eine Art Leitfaden zum Buch. Das Fach Geschichte wird im Vorwort der
Biicher der 9., 10., 11. und 12. Klasse als das wichtigste Wissen innerhalb der Gesell-
schaftswissenschaft definiert, das Lernende dabei unterstiitzt, ihre Fahigkeiten auszu-

280 Diese Informationen finden sich in den Vorwdrtern aller syrischen Geschichtsschulbiicher von der
5. bis zur 9. Klasse, 2011, S. 4, und von der 10. bis zur 12. Klasse im Jahr 2000, S. 3.
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bauen und ihre aktive Biirgerschaft zu entwickeln. Die Verfasser betonen, die Person-
lichkeit der Beschulten, ihre Entwicklung und ihre Fahigkeiten sollten weiter ausge-
baut werden, um die positive Integration in der sozialen, nationalen, arabischen und
globalen Angelegenheit zu fordern. So wurde in den Vorworten zunéchst auf mehrere
elementaren Prinzipien aufmerksam gemacht, beispielsweise darauf,

- die Bediirfnisse der Lernenden in jedem Schulalter zu beriicksichtigen,

- die Fdhigkeiten der wissenschaftlichen und historischen Forschung zu vertiefen
und

- das nationale arabische Bewusstsein durch die Konzentration auf die historischen
Ergebnisse zu fordern, beispielsweise durch die Betonung des Kampfes der arabi-
schen Menschen fiir ihre Einheit und Unabhéngigkeit vom Kolonialismus.

Jedes syrische Geschichtsschulbuch wird mit einer Zusammenstellung der allgemeinen
Ziele des Geschichtsunterrichts eingeleitet. Dabei werden die Werte und Fiahigkeiten,
die die Beschulten erwerben sollen, aufgefiihrt. Diese sollen sich die Geschichte, die
Chronologie, das Geschehen, die Zeiten sowie historische Menschen aneignen. Ziel
der syrischen Geschichtsschulbiicher ist es, die Denkfdhigkeit, die Analysefdhigkeit
und das Interpretationsvermogen, einen Forschungsehrgeiz und die Entscheidungsfin-
dung der Kinder und Jugendlichen zu entwickeln. Geschichte als Schulfach trigt zur
Entwicklung des Denkens bei. Dabei sollen Vergleiche zwischen vergangenen und ge-
genwirtigen Ereignissen gezogen, Probleme erkannt und Losungen entwickelt werden.

Fakten, Ereignisse und Konflikte sind ein Merkmal der Geschichte. Sie basieren auf
der menschlichen Interaktion mit den anderen und mit der Umwelt. Die Geschichts-
schulbiicher, die nach 2011 verfasst wurden, versuchen eine neue Lernmethode zu ent-
wickeln, die es den Lernenden erleichtert, Informationen effektiv zu erwerben.

In den syrischen Geschichtsschulbiichern wird bewusst auf eine moglichst starke syri-
sche und arabische Identitét der Heranwachsenden hingearbeitet. Dies stimmt mit den
Zielen der Baath-Partei liberein (vgl. Kap. 3.6). Die allgemeinen Ziele des syrischen
Geschichtsunterrichts, die Lehrpersonen im Unterricht zu beriicksichtigen haben und
die in den Vorworten beschrieben sind, lassen sich wie folgt zusammenfassen:*®!

- Die Beschulten sollen erkennen, dass Syrien eine wichtige Rolle in der globalen
Zivilisation spielt.

- Die antiken Standorte sollen von den Lernenden auf der Karte gezeigt werden kon-
nen.

- Die Beschulten sind in der Lage, die Relevanz der strategischen Lage Syriens zu
erkennen.

- Die Lernenden schitzen die Rolle des Kampfes gegen Kolonialméchte.

281 Die Ziele des Unterrichts in den untersuchten syrischen Geschichtsschulbiichern werden im Folgen-
den ins Deutsche iibersetzt.
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- Sie schitzen die Rolle der arabischen
Einheit.

- Sie schétzen das Martyrium und die
Miartyrer.

- Sie sollen ihr Heimatland kennenler-
nen.

- Sie sollen unterschiedliches Wissen
erwerben und unterschiedliche Fa-
higkeiten entwickeln.

In den Geschichtsschulbiichern fiir
die Klassenstufen 3 bis 6 findet sich
eher wenig Text, und es wird ver-
mehrt auf Bilder sowie Hinweis- und
Begriffskdsten gesetzt (vgl. Anhang,
Abb. 17). Hinweiskdsten
Quelleninformationen zum jeweili-
gen Thema bereit und sind manch-

stellen

mal mit, manchmal ohne Quellenan-
gabe. Bei einem Begriffskasten han-
delt es sich um eine ndhere Erldute-
rung eines Terminus (vgl. Bild 4). Die Abbildungen in sdmtlichen vorliegenden
Geschichtsschulbiichern sind beschriftet, jedoch fehlen die Quellenangaben zu die-
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Bild 4: Schulbuch der 5. Klasse, S. 61

sen Bildern. Die Texte in den Schulbiichern ab der 7. bis zur 12. Klasse sind um-

fangreicher und gut gegliedert, sowohl chronologisch als auch thematisch, jedoch

sind die Texte wiederum ohne Quellenangaben (vgl. Bild 5).
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Fiinftes Kapitel

Datenerhebung und Auswertung

Im Zentrum der in dieser Arbeit vorgenommenen Inhaltsanalyse steht das Kategorien-
system, das speziell fiir diese Untersuchung entwickelt wurde. Die Kategorien wurden
induktiv gewonnen. In einem ersten Schritt wurde anhand der syrischen Geschichts-
schulbiicher eine Liste der relevanten Hauptthemen (vgl. Tabelle 3) (Syrien, Arab,
Freunde, Feinde, Helden und Islam) erstellt. Die Liste wurde im Nachhinein so lange
erweitert, bis keine neuen relevanten Themen zu den Hauptthemen dazukamen.

5.1. Quantitative Datenerhebung
5.1.1. Entwicklung und Definition des Kategoriensystems

,Die Gesamtheit aller Kategorien bezeichnet man als Kategoriensystem. Die jeweilige
Kategorie umfasst eine Reihe von Untercodes, die sich alle auf einer Ebene befinden.
Die Ebenen einer Kategorie sind nicht begrenzt“?%? (z. B. umfasst die Hauptkategorie
»Syrien® mehrere Subkategorien: Golanhohen, Zugehdrigkeit, syrische Zivilisation
etc.). Bei einer Hauptkategorie handelt es sich um eine besonders wichtige Schliissel-
kategorie, die fiir die Hypothesen und Fragestellungen der vorliegenden Studie beson-
ders geeignet und relevant zu sein scheint.

Zu Beginn der Datenerhebung wird ein Codebuch?®? erstellt, das als Leitfaden fiir die
Analyse dient. Das Codebuch soll die relevanten Begriffe der Untersuchung beinhal-
ten. Es handelt sich um addquate Kategorien, die fiir die Auswertung eine bedeutende
Rolle spielen, denn sie erfassen die wichtigsten Informationen. Das Codebuch soll sich
von den Fragestellungen bzw. Hypothesen der Untersuchung ableiten, um sie beant-
worten, bestdtigen oder widerlegen zu konnen. Wie oben in Kapitel 2 dargelegt wurde,
ist die Baath-Partei die Regierungspartei, und ihre allgemeinen Ziele, ihre Ideologie
und ihre Prinzipien sind als Grundlage in den syrischen Schulbiichern verankert. Aus
diesem Grund ist fiir diese Arbeit ausschlaggebend, dass die Prinzipien der Regie-
rungspartei berticksichtigt werden, indem das Codebuch systemisch die Parteiziele so-
wie die Fragestellungen thematisiert. Das entstehende Kategoriensystem schafft dann
die Basis zur Ausarbeitung dieser Studie.

Um ein ausreichendes Verstindnis der bearbeiteten arabischen Texte bzw. Begriffe zu
sicherzustellen, folgen in einem weiteren Schritt die Definitionen der relevanten Be-
griffe, um gegebenenfalls auch eine abweichende oder unklare Bedeutung der arabi-

282 Kuckartz, Udo: Qualitative Inhaltsanalyse. Methoden, Praxis, Computerunterstiitzung, 4. Auflage,

Beltz Juventa, Weinheim und Basel 2018, S. 38.

283 Ein Codebuch bzw. Kategoriensystem zu erarbeiten, ist bei Inhaltsanalysen eine Kernaufgabe. Es
dient dazu, Merkmale z. B. aus Texten und Bildern zu identifizieren, die im Anschluss mithilfe von
Zahlenwerten den Auspriagungen der festgelegten Kategorien zugeordnet werden. Vgl. Quantitative
Inhaltsanalyse — Codebuch und Kategorien, in: Studiengang Journalistik, Katholische Universitét
Eichstitt-Ingolstadt, online im Internet: https://eo-vmw-jwpa.ku.de/journalistik/
methoden/methoden-der-empirischen-sozialforschung/inhaltsanalyse/quantinhaltsanalyse/quanti
tative-inhaltsanalyse-codebuch-und-kategorien/, Stand 07.03.2021.
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schen Begriffe zu erklaren. Fiir Transparenz in dieser Studie sorgt die Definition so-
wohl der codierten Hauptbegriffe als auch der erweiterten Begriffe. Die Definitionen
stehen nach der jeweiligen Tabelle und leiten sich u. a. von den zur Untersuchung vor-
liegenden Geschichtsschulbiichern ab.

»Syrien® bezeichnet einen geografischen und historischen Ort, an dem die Schulkinder
und Jugendlichen leben und zu dem bei ihnen substanzielle Gefiihle ausprigt werden
sollen. Die syrischen Geschichtsschulbiicher unterscheiden stark zwischen Freunden
und Feinden (vgl. Kap. 3.7). In der arabischen Welt hat Syrien unter der baathistischen
Regierungspartei eine Fiihrungsrolle beansprucht, um dem Kolonialismus, vor allem
dem der USA und Israels, zu widerstehen. Um seinen Widerstand gegen den Kolonia-
lismus zu stirken, schmiedete Syrien dariiber hinaus Bilindnisse mit anderen Léndern
und Bewegungen, bspw. dem Iran, Russland und der Hisbollah bzw. dem Libanon. Bei
der Darstellung der Freunde und Feinde ist beachtenswert, dass in den syrischen Schul-
biichern die kolonialen Widerstandskdmpfer als Helden gezeichnet werden. Um her-
auszufinden, inwieweit die Darstellung von Freunden und Feinden in den syrischen
Geschichtsschulbiichern fiir die Identitdt der Heranwachsenden prigend sind, ist es er-
forderlich, in dieser Untersuchung diese Freunde und Feinde néher in den Blick zu
nehmen. Syrien bzw. die Regierungspartei hat im Selbstverstindnis ihrer Fithrungs-
rolle in den arabischen Landern ihre Prinzipien im Rahmen eines arabischen Sozialis-
mus bzw. einer arabischen Freiheit und Einheit festgelegt (vgl. Kap. 3.6). Deswegen
ist es angemessen, in dieser Arbeit fiir die arabische Identitit auf den Begriff ,,Arab,
arabisch, Araber, Arabien* zurlickzugreifen. Da die arabischen Lédnder eine hohen
muslimischen Bevolkerungsanteil haben, ist ein Miteinbeziehen des Islam im Hinblick
auf die Erforschung der Identititsbildung von grof3er Relevanz.

Die Hauptcodes bzw. Hauptbegriffe wurden mithilfe der Software MAXQDA codiert
und in Statistiktabellen zusammengefasst. In der ersten Spalte dieser Tabellen werden
die Hauptcodes auf Deutsch und Arabisch dargestellt, in den folgenden Spalten werden
die Zahlen und prozentualen Anteile der entsprechenden syrischen Schulstufe bzw. den
fiir sie vorgesehenen Geschichtsschulbiichern zugeordnet.

Sekundarstufe Primarstufe, 2. Zyklus Primarstufe, 1. Zyklus Total
Syrien (arab. & s~) 37,40% 30,90% 75,90% 37,20%
Freundschaft (arab. 43laa) 0,20% 1,20% 1,30% 0,70%
Feind (arab. s:) 0,60% 1,70% 1,90% 1,10%
Helden (arab. Jus) 0,80% 4,20% 4,40% 2,50%
Arab (arab. <) 53,30% 54,40% 16,50% 51,40%
Islam (arab. ) 7,70% 7,70% 0% 7,20%
SUMME 100,00 100,00 100,00 100,00
N = Dokumente/Sprecher 4 5 3 12
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Tabelle 4: Spaltenprozente bezogen auf die Summe der codierten Segmente aller Schulstufen, d. h.
prozentualer Anteil der Zelle berechnet auf die Spalte (vertikale Prozentuierung)

Sekundarstufe Primarstufe, 2. Zyklus Primarstufe, 1. Zyklus Total
Syrien (arab. 45-) 486 315 120 921
Freundschaft (arab. 4dlxz) 3 12 2 17
Feind (arab. sx) 8 17 3 28
Helden (arab. JUss) 1 43 7 61
Arab (arab. <) 693 554 26 1273
Islam (arab. ) 100 78 0 178
SUMME 1301 1019 158 2478
N = Dokumente/Sprecher 4 5 3 12

Tabelle 5: Anzahl der codierten Segmente, absolute Hdufigkeiten, d. h. Anzahl der Segmente des je-
weiligen Codes fiir die Variablenausprdgung der jeweiligen Spalte

Tabellen 4 und 5 ist zu entnehmen, dass die codierten Segmente ,,Syrien®, ,,Arab* und
»Islam‘ in den Geschichtsschulbiichern aller drei Schulstufen sehr hiufig auftauchen.
Die Auswertung der Schliisselworter zu den Identitéten ,,Syrien®, ,,Arab* und ,,Islam*
ergab folgende Verteilung: Das Wort ,,Arab“ wurde in der gymnasialen Sekundarstufe
693-mal dargestellt, was einem Anteil von 53,27 Prozent entspricht und sich durch-
schnittlich in allen Schulstufen auf 51,37 Prozent belduft, wahrend der Begriff ,,Sy-
rien® in den gleichen Schulstufen 486-mal dargestellt wird; er macht in der Sekundar-
stufe 37,36 Prozent und durchschnittlich in allen Schulstufen einen Anteil von
37,17 Prozent aus. Das Wort ,,Islam* wurde in den Schulbiichern der gymnasialen Se-
kundarstufe 100-mal dargestellt entspricht somit einem Anteil von 7,69 Prozent;
durchschnittlich sind es 7,18 Prozent fiir alle Schulstufen. Es sei erwéhnt, dass aus den
erforschten Geschichtsschulbiichern alle Texteinheiten herausgearbeitet wurden.

Nachfolgend lésst sich mit der quantitativen Inhaltsanalyse die Haufigkeit der relevan-
ten Begriffe bestimmen und diskutieren. In einem ersten Schritt werden die Haupt-
codes aus dem Codebuch in allen Texten der Schulbiicher fiir die Schulstufen be-
stimmt, bevor sie in den einzelnen Schulstufen mit Haupt- bzw. Subcodes strukturiert
und bearbeitet werden. In einem dritten Schritt werden die Ziele des Geschichtsunter-
richts, die Karten, Bilder und Arbeitsauftrdge in den syrischen Geschichtsschulbiichern
einzeln quantitativ ausgewertet. Dabei werden die Texte, Ziele, Karten, Bilder und Ar-
beitsauftridge als einzelne Projekte in MAXQDA codiert und bearbeitet, sodass die
Werte der Codes getrennt voneinander ermittelt wurden.

Im ersten Schritt der Datenauswertung werden die deduktiv aufgestellten Hypothesen
iiberpriift. Die Hypothesen wurden bereits theoretisch bearbeitet und werden bei der
Auswertung der Daten systematisch in quantitativer und qualitativer Hinsicht {iber-
priift.

5.1.2. Analyse der Autorentexte

Vor Beginn der Analyse werden Analyse- und Kodiereinheiten festgelegt. Im Sinne
der hier vorgeschlagenen Herangehensweise besteht die Analyseeinheit aus ganzen
Kapiteln bzw. Texten sdmtlicher syrischer Geschichtsschulbiicher. So geht es in die-
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sem Abschnitt darum, bestimmte Merkmale bzw. Begriffe aus den Texten herauszufil-
tern, die den Fragestellungen und Hypothesen entsprechen. Dabei gilt es erstens, die
Haufigkeit der wichtigen Begriffe herauszufinden. Die codierten Segmente werden in
Tabellen zusammengetragen, um einen Uberblick zur Erfassung der Worthdufigkeit
und des Prozentanteils der Begriffe (Hauptcodes) zu schaffen. Unter den Hauptcodes
werden auch Subcodes (erweiterte Begriffe in Bezug auf die Hauptbegriffe) codiert,
die mit den Hauptcodes in Verbindung stehen oder auf sie hindeuten.

In den Texten wurden die Hauptcodes mithilfe von MAXQDA codiert, indem sie in
einem Eingabefeld als Hauptcode eingegeben®®* wurden. Die codierten Begriffe wur-
den in Kreuztabellen eingetragen, um ihre prozentuale Haufigkeit abzubilden. Die Be-
griffe und die Tabellen werden im Folgenden wiedergegeben und in einem weiteren
Schritt im Einzelfall qualitativ interpretiert.

Die Tabellen vergleichen die Dokumentengruppen hinsichtlich ihrer Codehiufigkeit.
Um die Dokumente besser organisieren zu konnen, wurden ,,Dokumentgruppen® ein-
gerichtet und hierfiir die Geschichtsschulbiicher nach Schulstufen gegliedert. Das heil3t
(vgl. Tab. 6-24), die syrischen Schulbiicher der 10. bis 12. Klasse wurden der Doku-
mentengruppe ,,Gymnasiale Sekundarstufe®, die Schulbiicher der 5. bis 9. Klasse der
Dokumentengruppe ,,Primarstufe 2. Zyklus* und die Schulbiicher der 3. und 4. Klasse
der Dokumentengruppe ,,Primarstufe 1. Zyklus* zugeordnet. Danach wurde das Kate-
goriensystem erstellt. Hierbei handelt es sich um die Codes und Subcodes des erstellten
Codebuchs. Die Begriffe, die bereits als Codes definiert sind, werden in allen Texten
der vorliegenden Schulbiicher zielgerichtet hinsichtlich einzelner Phinomene durch-
gearbeitet.

5.1.2.1. Verwendung der Begriffe ,,Arab*, ,,Islam* und ,,Syrien*

Die drei Begrifte wurden aufgrund der Fragestellungen und der Prinzipien der Regie-
rungspartei ausgewdhlt. Sie geben schlaglichtartig wieder, auf welche Identititen in
den syrischen Geschichtsschulbiichern fokussiert wurde.

3.Klasse. AKasse S.Kasse 6.Kasse 7.Kasse 8Kasse Kasse I0Kase 11KasseN. 11.KasseW. 12.Kasse Totdl
Syrien farab.dyg) 19 m s 5 181 115 14 1 3 9
Arab farab. o) 11 55§ 131 14 19 190 04 u un
lslam (arab. a3l 0 I R B 1 5 69 10 3 18 1

Tabelle 6: Anzahl der codierten Segmente bezogen auf die wichtigsten Begriffe (Islam, Arab und
Syrien)

284 Hier wurden die Hauptcodes und Subcodes manuell codiert, weil die untersuchten Geschichtsschul-
biicher in einer PDF-Datei zusammengefasst sind. MAXQDA kann in solchen Féllen die angegebenen
Codes in den Dateien nicht erkennen und automatisch codieren. Mithilfe des Programms lassen sich die
codierten Segmente jedoch in Kreuztabellen verteilen. In diesen Kreuztabellen wird die Anzahl bzw.
Héufigkeit der codierten Segmente zusammengestellt, d. h. die Anzahl der Segmente des jeweiligen
Codes fiir die Variablenauspriagung der jeweiligen Spalte, und es werden Zeilenprozente angegeben,
d. h. der prozentuale Anteil der Zelle bezogen auf die Zeile. Vgl. dazu online im Internet:
https://www.maxqda.de/hilfe-max 18/mixed-methods/kreuztabelle. Stand 08.09.2019.

104



Tabelle 6 ist zu entnehmen, dass das Wort ,,Islam‘ in den Schulbiichern aller Schul-
stufen im Vergleich zu ,,Syrien* und ,,Arab* in nur geringem MaB3e auftritt. Der Begriff
»Arab“ kam hingegen haufiger als der Begriff ,,Syrien* vor.

Bei der Entwicklung des Kategoriensystems wurden unter dem Hauptbegriff ,,Syrien*
weitere synonyme Unterbegriffe subsummiert (vgl. Tab. 7), die zum Autbau einer sy-
rischen Identitét einen Beitrag leisten konnen. Diese Unterbegriffe spielen bei der Iden-
titdtsbildung eine ausschlaggebende Rolle (vgl. Kap. 2-3).

Sekundarstufe Primarstufe, 2. Zyklus Primarstufe, 1. Zyklus Total

Syrien (arab. &) 5~) 36,40% 45,50% 18,20% 100,00%
Golanhdhen (arab. oY sl cla ) 33,30% 66,70% 0% 100,00%
Zugehdrigkeit (arab. sLil) 0% 0% 100,00% 100,00%
Generation (arab. J) 16,70% 50,00% 33,30% 100,00%
Syrische Zivilisation (arab. 451 s basll)  33,30% 50,00% 16,70% 100,00%
Aubau der Zivilisation (arab. 5 juas) 5ls) 0% 0% 100,00% 100,00%
Heimat der Zwilisation (arab. s juas)l shss)  150,00% 0% 50,00% 100,00%
Wertschatzung (arab. ) 25,00% 25,00% 50,00% 100,00%
Stolz-sein (arab. L) 40,00% 40,00% 20,00% 100,00%
Martyrer (arab. u4) 30,00% 50,00% 20,00% 100,00%
National (arab. k) 33,30% 44,40% 22,20% 100,00%
Wir (arab. ) 37,50% 37,50% 25,00% 100,00%
SUMME 31,34 4,79 26,87 100,00

N = Dokumente/Sprecher 33,33 41,67 25,00 100,00

Tabelle 7: Spaltenprozente bezogen auf die Summe der Codehdufigkeit ,,Syrien und seine Sub-
codes

Die ,,Golanh6hen® sind ein Teil Syriens und liegen in Siidsyrien. Sie wurden 1981 von
Israel besetzt. Seitdem beansprucht Syrien das Gebiet komplett, was stets ein Hindernis
fiir Friedensverhandlungen zwischen beiden Staaten war.?®> Die Verwendung des Be-
griffs in den syrischen Geschichtsschulbiichern wird untersucht, um seine Rolle bei der
Identititsbildung herauszufinden. Ferner wird der Begrift ,,Zugehorigkeit™ codiert, der
nur in den Geschichtsschulbiichern der Primarstufe des 1. Zyklus in Erscheinung tritt
(vgl. Tab. 7). Er verweist hier auf die Zugehdrigkeit der Beschulten zu Syrien als Hei-
matland.

Der Begriff ,,Generation” kommt in den Texten der syrischen Geschichtsschulbiicher
in mehreren Zusammenhdngen zum Einsatz. Zum einen tritt er mit dem Konzept der
Nachhaltigkeit auf. Die Biirger des Staates sollen eine angemessene 6konomische Res-
sourcennutzung beachten. Zum anderen wird er verwendet, um die Wertschidtzung der
Taten der fritheren Generationen zum Ausdruck zu bringen, deren Erinnerung zu be-
wahren ist. Die Leistungen der fritheren Generationen kommen erstens in der Archi-
tektur und in den antiken Skulpturen, die sie hinterlassen haben, zum Ausdruck. Zwei-
tens ist es die Freiheit, die diese Generationen durch ihren Widerstand und Kampf ge-

285 Vgl. Tibi, 1997, S. 104-136.
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gen den Kolonialismus ermoglicht haben. Den Stolz auf das Werk und die Leistungen
der fritheren Generationen im antiken Syrien fassen die syrischen Geschichtsschulbii-
cher unter dem Begriff der ,,syrischen Zivilisationen* zusammen. Der Begriff ,,syri-
sche Zivilisationen‘ beschreibt Leben und Werk der alten Konigreiche im antiken Sy-
rien. Die Schulbiicher weisen auf die Rolle der antiken syrischen Zivilisationen beim
Aufbau der menschlichen Zivilisation hin und bezeichnen Syrien als Heimat bzw.
Wiege der Zivilisation. Der Grund dafiir sind die archdologischen Werke sowie die
Erfindung des Schreibens und des Alphabets im antiken Syrien.

Unter ,,Martyrer versteht man im islamischen Sinne jemanden, der zur Verteidigung
der wahren Religion und Lehre getttet oder wegen seines Glaubens oder aus einem
religiosen Grund ermordet wird. Ein Mértyrer im Sinne der syrischen Geschichtsschul-
biicher?®® ist wiederum jede Person, die zur Verteidigung ihrer Heimat bzw. Nation
gegen Kolonialismus ihr Leben gelassen hat. In der syrischen Verfassung?®’ meint
,Martyrer einen Menschen, der, um seine Heimat zu verteidigen, gegen den Koloni-
alismus den Tod auf sich genommen hat.

Der Begriff ,,national* gibt die emotionale Bindung an den Ort wieder, an dem eine
Person geboren wurde oder lebte und das Gefiihl der Zugehorigkeit entwickelte (vgl.
Tab. 7 und 8). Die emotionale Bindung bezieht sich dabei nicht nur auf das Heimatland
»Syrien®, sondern auch auf die arabische Welt.?®® So driickt ,,national” ein Gefiihl der
Verbundenheit und des Engagements fiir einen bestimmten Ort, einen Staat oder eine
bestimmte politische Gemeinschaft aus.?’

»Wir (vgl. Tab. 6) bezeichnet das Empfinden von Individuen, gemeinsam einer be-
stimmten kollektiven Einheit oder sozialen Lebensgemeinschaft anzugehoren, die
durch spezifische Merkmale gekennzeichnet ist. Da eine der Identititskomponenten
die kollektive Identitdt oder Wir-Identitit ist, ist die Beriicksichtigung dieser Art von
Identitdtsvermittlung von grofler Bedeutung. Die kollektive Identitét wird hier durch

286 In Syrien ist eine Gedenkstitte fiir unbekannte Mirtyrer eingerichtet worden, die zur Verteidigung
des Landes ihr Leben opferten und deren Leichnam nicht mehr gefunden oder deren Namen nicht er-
mittelt werden konnte. Zu Ehren der Toten wurde ein nationaler Mértyrertag beschlossen. Der Marty-
rertag ist ein nationales Ereignis, das am 6. Mai eines jeden Jahres sowohl in Syrien als auch im Libanon
gefeiert wird. Das Datum erinnert an die Vollstreckung von Todesurteilen im Jahr 1916, die die osma-
nischen Behorden gegen eine Reihe syrischer Patrioten in Beirut und Damaskus ausgesprochen hatten.
Die Mirtyrer werden in Syrien verewigt, indem der Staat Schulen und Straflen nach ihnen benannt hat.
Vgl. Elhadidy, Asmaa: Tag der Mértyrer (arab. sla¢idl 2e): 2013, online im Internet: https://www.ma-
refa.org, Stand 21.03.2021.

287 Die Verfassung der Syrischen Arabischen Republik: Kapitel I1I: Soziale Grundsitze, Artikel 21: Das
Opfer fiir das Vaterland ist ein oberster Wert, der Staat unterstiitzt die Familien der Mirtyrer nach Maf3-
gabe des Rechts (arab.o_,iw ha} elag il g;_,l A gall JaSi g clle dasd ya o) Juw "g Balgdll 1y gyl g Aol 'é:\.n.“).
288 Der Begriff der arabischen Welt bezeichnet die geografische Region in Nordafrika, in Vorderasien
zwischen dem Atlantik im Westen und dem Arabischen Golf (deutsch: Persischen Golf) im Osten. Auf-
grund der gemeinsamen Eigenschaften wie Beispielsweise: die arabische Sprache, der Einfluss des Is-
lam, gemeinsame Geschichte, Kultur, einige Brauche und Traditionen und schlieBlich die Mitglied-
schaft in der Arabischen Liga. Vgl. Al-Bakri, Hadil (arab. Sl Jiw): was sind die arabischen Liander?
(arab. 4u 2l Jsl & W), in: mawdoo3 (arab. ¢ »= ), 2017, online im Internet: https://mawdoo3.com/
d,all Jsall oals) Stand 26.03.2025.

289 Mushal, Talal (arab. J=~s J3k): Das Konzept des Nationalismus (arab.iuib sl » s¢&), in: Mawdoo3
(arab. g s ), 2018, online im Internet: https:/mawdoo3.com/4sk sl » seés, Stand 21.03.2021.
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den Hinweis auf die Ahnlichkeiten und Gemeinsamkeiten der Angehdrigen einer Ge-
sellschaft vermittelt.

»Wertschitzung* und ,,Stolz* nehmen ebenfalls einen besonderen Stellenwert ein, weil
sie fiir den Aufbau einer Identitét bedeutsam sind (vgl. Tab. 6 und 7). Sie haben sich
als entscheidende Elemente auf der Subjektebene des historischen Lernens herauskris-
tallisiert. Im Lernprozess konnen Emotionen eine konstruktive und lernforderliche
Rolle einnehmen.?®® Die Schulbiicher legen groBen Wert auf das Werk der friiheren
Generationen und besonderes auf die Freiheit, die sie durch den Widerstand gegen den
Kolonialismus ermdglicht haben. Damit die Lernenden ein reflektiertes Geschichtsbe-
wusstsein erwerben, wird im Unterricht eine positive emotionale Bindung herzustellen

versucht.
Sekundarstufe Primarstufe, 2. Zyklus Primarstufe, 1. Zyklus  Total

Arab (arab. «_<) 36,40% 45,50% 18,20% 100,00%
Zivilisationserrungenschaften (arab. s_basll @ixia)  42,90% 57,10% 0% 100,00%
Arabische Nation (arab. i =) 4.41) 57,10% 42,90% 0% 100,00%
Kooperation (arab. ¢ stxill) 40,00% 60,00% 0% 100,00%
Arabische Welt (arab. 22l ohsll) 44,40% 55,60% 0% 100,00%
Arabische Zivilisation (arab. 4u 21l s jlasll) 37,50% 62,50% 0% 100,00%
Einheit (arab. sas5l) 25,00% 62,50% 12,50% 100,00%
Vereinigung (arab. u=s3) 60,00% 20,00% 20,00% 100,00%
Gemeinsame Geschichte (arab. <l ikl & )all) 25,00% 50,00% 25,00% 100,00%
Volk (arab. —x2ll) 60,00% 20,00% 20,00% 100,00%
Wertschatzung (arab. _») 25,00% 75,00% 0% 100,00%
National (arab. ks ) 37,50% 50,00% 12,50% 100,00%
Stolz-sein (arab. L) 66,70% 0% 33,30% 100,00%
Sprache (arab. ) 40,00% 50,00% 10,00% 100,00%
Solidaritat (arab. cxb=ill) 50,00% 50,00% 0% 100,00%
SUMME 41,67 48,96 9,38 100,00
N = Dokumente/Sprecher 33,33 41,67 25,00 100,00

Tabelle 8: Spaltenprozente bezogen auf die Summe der Codehdufigkeit ,, Arab *“ und seine Subcodes

Innerhalb des Kategoriensystems der Hauptbegriffe ,,Arab“ und ,,Islam* wurden meh-
rere Unterbegriffe ermittelt, die auf eine arabisch-islamische Identitit hinweisen konn-
ten, bspw. der Begriff der ,,Zivilisationserrungenschaften®. Damit sind die Errungen-
schaften der vorislamischen Araber (vgl. Tab. 8) und in weiteren Unterrichtseinheiten
die islamischen Errungenschaften (vgl. Tab. 9) gemeint. Es wird deutlich, dass die sy-
rischen Geschichtsschulbiicher groBen Wert auf diese Errungenschaften legen. Bei-
spielsweise wird betont, dass in der muslimischen Ara die Industrie der Textilien, Kup-
ferplatten, Keramik und Glasmalerei blithte. Die Muslime seien daran interessiert ge-
wesen, Strallen zu asphaltieren sowie die Architektur und die Gebdudetechnik zu ent-

wickeln.?!

Den syrischen Geschichtsschulbiichern sind eine Reihe von Unterbegriffen zu entneh-
men, die im Zusammenhang mit den Prinzipien der Baath-Partei (vgl. Kap. 3.6) stehen,
z. B. die Kooperation und Solidaritdt der Araber, die Einheit der arabischen Lander
oder der Ruf, sich zu einer arabischen Nation zu vereinigen, sowie die gemeinsame
Geschichte und Sprache. Der Unterbegriff ,,Volk* bezeichnet Angehdrige der arabi-
schen Gemeinschaft mit thren kulturellen Gemeinsamkeiten und ihrer gemeinsamen

290 Vgl. Brauer/Liicke, 2013, S. 14.
21 Vgl. das syrische Geschichtsschulbuch der 10. Klasse, S. 157.
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Abstammung, die im Laufe der Geschichte gegen Kolonialismus und Tyrannei ge-
kdampft haben. Das Volk hat demnach mit seinem Zusammenhalt versucht, die Gesell-
schaft lebenswert und zukunftsfahig zu machen und die Stabilitét eines demokratischen
Lebens in den arabischen Landern zu sichern.

In den Schulbiichern werden keine Begriffe verwendet, die auf andere Religionen oder
Religionsgemeinschaften innerhalb des Islam hindeuten; entsprechend konnen sie
nicht in Betracht genommen werden. Die bereits oben in Kapitel 1.2 dargestellten un-
terschiedlichen Religionsgemeinschaften innerhalb des Islam, seine Konfessionen und
die anderen Religionen in Syrien, anhand derer sich unterschiedliche Gruppen in Sy-
rien identifizieren lassen, finden so in den untersuchten Geschichtsschulbiichern kei-
nerlei Betrachtung. Die kulturelle und konfessionelle Vielfalt Syriens wird auf eine
andere Art und Weise vermittelt, und dies nur einmal in dem Schulbuch der 4. Klas-
se.??? Die religidse Vielfalt (Islam und Christentum) wird lediglich thematisiert, um
den Zusammenbhalt der Biirger in Krisen (z. B. bei der Befreiung Syriens von den Fran-
zosen) unabhéngig von der Religion hervorzuheben. So fillt die Darstellung der unter-
schiedlichen Religionen in den Geschichtsschulbiichern sehr knapp aus, und das Glei-
che gilt fiir die Religionsgemeinschaften innerhalb des Islam (Schiiten, Alawiten, Sun-
niten, Drusen usw.). Diese Vielfalt ist damit fiir diese Studie und ihre Fragestellung
nicht relevant.

Sekundarstufe Primarstufe, 2. Zyklus  Primarstufe, 1. Zyklus  Total

Islam (arab. #u) 15,40% 13,90% 0% 14,10%
Moschee (arab. ) 15,40% 13,90% 50,00% 15,60%
Kalif (arab. 43 15,40% 13,90% 50,00% 15,60%
Eroberungen (arab. <ls 53) 3,80% 11,10% 0% 7,80%

Zilisation (arab. s basll) 11,50% 11,10% 0% 10,90%
Arabische-Islamische (Volk, Armee etc.) (arab. dud 2 2) 15,40% 13,90% 0% 14,10%
Muslim (arab. ) 15,40% 13,90% 0% 14,10%
Prophet (arab. Js« ) 7,70% 8,30% 0% 7,80%

SUMME 100,00 100,00 100,00 100,00
N = Dokumente/Sprecher 4 5 3 12

Tabelle 9: Spaltenprozente bezogen auf die Summe der Codehdufigkeit ,, Islam *“ und seine Subcodes

Demgegeniiber sind jene Kategorien wesentlich, die in Zusammenhang mit der islami-
schen Lehre, Herrschaft und Expansion stehen. Mit dem Begriff ,,arabisch-islamisch*
wird hédufig auf die Eroberung der Lander und Gebiete bezeichnet, die eine enge Ver-
bindung zwischen Islam und dem Arabischen herstellt. Der Begriff ,,Zivilisation* be-
zeichnet die islamische Gesamtheit, die durch den technischen und wissenschaftlichen
Fortschritt der Muslime geschaffen wurde. ,,Eroberung® meint die islamische Expan-

292 Im Geschichtsschulbuch der 4. Klasse heiBt es auf S. 41: ,,Syrien zeichnet sich durch die Vielfalt
seiner archdologischen Stétten und seiner Menschen aus, die durch die Liebe und Hingabe zum Hei-
matland sowie durch den gegenseitigen Respekt vereint sind und ihre unterschiedlichen Briuche bei
Hochzeiten, Feiertagen und Feiern haben. Syrien ist wie ein wunderschoner Garten mit verschiedenen
Rosen und Blumen, die unterschiedliche Diifte, Liebe und Schonheit verbreiten.*

108



sion in der Friithphase, in der die Streitkrafte der Muslime von der Arabischen Halbinsel
Richtung Asien, Afrika und Europa vorgestof3en sind.

,Kalif“ ist im allgemeinen Sinn ein Stellvertreter; der Titel wurde erst nach dem Tod
des islamischen Propheten Mohammed verwendet. Die Nachfolger des Propheten, die
zur Fiihrung der muslimischen Gemeinschaft ernannt wurden, erhielten den Kalifenti-
tel, jedoch wurde er hdufig in einer spezifischen Funktion fiir religios-politische Fiihrer
verwendet. Der Begriff ,,Prophet™ meint in vorliegend den islamischen Propheten Mo-
hammed, dessen Name in den Schulbiichern stets mit dieser Bezeichnung vorkommt.

Die Tabellen 4 bis 9 veranschaulichen die prozentualen Anteile einer spezifischen Dar-
stellung der Hauptbegriffe: Sie konnen als grundlegender Index fiir eine syrische ara-
bisch-islamische Identitét gesehen werden. Die Geschichtsschulbiicher wurden dabei
wie schon aufgezeigt stets nach Schulstufen klassifiziert, weil die Menge der Texte
und Schulbiicher fiir eine zusammenfassende Darstellung zu grof} ist. Die Subcodes
spielen in dieser Analyse eine ausschlaggebende Rolle. Sie deuten nicht nur auf die
Hauptbegriffe hin, sondern haben einen tiefgreifenden historischen Inhalt, der sich
durch die Lehre der herrschenden Partei und die Verfassung des Landes ergibt.

5.1.2.2. Die Darstellung von Feinden und Freunden

Freunde und Feinde spielen in den untersuchten Schulbiichern eine maBgebliche Rolle.
Diese Begriffe werden eingehend erforscht, um zu sehen, wie Freund und Feind von-
einander unterschieden werden. Diese Unterscheidung zu treffen, hilft den Schulkin-
dern und Jugendlichen besonders beim Aufbau der kollektiven bzw. nationalen Iden-
titdt. Somit haben sie die Mdglichkeit, zwischen ,,wir und ,,sie* zu unterscheiden, was
die nationale Identitét starkt.

Freunde und Feinde sind ein Teil des menschlichen Lebens und werden somit als Me-
dium in den Schulbiichern dargestellt, in dem Realititserfahrungen ihren Ort haben
und in der pddagogischen Beziehung zwischen Lehrenden und Lernenden zu reflektie-
ren sind. In gewisser Weise kann man sagen, dass — aus Sicht des jeweiligen Bildungs-
systems und des betreffenden Kollektivs — der Verzicht auf die Benennung von Fein-
den in Schulbiichern bei den Beschulten Orientierungsschwierigkeiten auslost.”** Die
Darstellung von Feind- und Freundbildern in Schulbiichern kann andererseits dazu die-
nen, eine bewusste Ausrichtung auf die Stirkung der kollektiven Identitdtsbildung so-
wie die Forderung der Unterscheidung von Gut und Bose zu unterstiitzen. In diesem
Abschnitt wird die Haufigkeit der Darstellung von Freunden und Feinden betrachtet
und in Tabellen erfasst. Dies soll einen Zugang zu einer qualitativen Datenerhebung
ermoglichen.

Jeder, der versucht, die eigene Identitit anzugreifen, sie auszuloschen oder aufzuheben,
gilt als Feind. Im Gegensatz dazu ist der Freund derjenige, der die eigene Identitét
starken und unterstiitzen will. Diese Begriffsbestimmung erklart die Sicht der Ge-

293 Matthes, Eva/ Djurovi¢, Arsen (Hg.): Freund- und Feindbilder in Schulbiichern. Beitrige zur histo-
rischen und systematischen Schulbuchforschung, Verlag Julius Klinkhardt, Bad Heilbrunn 2010, S. 9—
10.
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schichtsschulbiicher auf die Kolonialméachte, die im Laufe der Geschichte als Staats-
feinde bzw. Feinde des eigenen Kollektivs gedeutet werden.

Die Rolle der europédischen Renaissance und der industriellen Revolution bei der Be-
drohung der Merkmale der arabischen und islamischen Identitét besteht laut den syri-
schen Geschichtsschulbiichern in der Ausbreitung des Kolonialismus. Ein Zuwachs an
Qualitit und Quantitdt bei den europdischen Produkten machte eine Ausdehnung des
Marktes erforderlich. Die kolonialen Méchte versuchten daher, die Welt geografisch
zu erschliefen bzw. selbst zu expandieren, um neue Mérkte fiir ihre Waren zu finden
sowie solche Raume ins Auge zu fassen, die fiir sie zu einem kommerziellen Markt
werden konnten.

Die Bedrohung der arabischen Identitét besteht aus Sicht der Baathisten u. a. darin,
dass die Kolonialméchte die arabische Welt bzw. das jeweilige Land zerteilten. Aus
diesem Grund war der Begriff ,,Zersplitterung® in dieser Studie relevant. ,,Zersplitte-
rung® steht in den Schulbiichern in Zusammenhang mit der Macht des Kolonialismus
fiir einen gegen die Einheit der Araber gerichteten Willen, der sie in einer Vielzahl an
Staaten besser kolonisieren und kontrollieren zu konnen glaubte. Die Schulbiicher be-
zeichnen die Kolonisierungsbestrebungen in den arabischen Léandern als terroristi-
schen Kampf gegen die Menschen. So spielte der Begriff ,,Terrorismus* bei der Dar-
stellung der Feinde und ihrer Verhaltensweisen eine entscheidende Rolle.

,,Kolonialismus* bezeichnet den Aufbau von Kolonien und die Politik bzw. die Strate-
gien der Kolonisatoren in den von ihnen eingenommenen Lindern. ,,.Da der Kolonia-
lismus ein europiisches Projekt war,*“*** werden in den Geschichtsschulbiichern die
Kolonialméchte Frankreich, England (GroBbritannien), Italien, Deutschland sowie das
Osmanische Reich oder die Tiirkei als Feinde bezeichnet. Das Osmanische Reich war
im 16. Jahrhundert ein expandierender und organisierter Zentralstaat, der die arabi-
schen Linder bis ins 19. Jahrhundert hinein besetzt hielt. Nach seinem Zusammen-
bruch wurden alle arabischen Léinder von europiischen Kolonialstaaten besetzt.?*>

Der Begriff ,,JJuden bezeichnet in den syrischen Geschichtsschulbiichern den Staat
Israel und nicht eine Religion oder Ethnie. Unter ,,Zionist“**® wird der jiidische Staat
Israel verstanden.

294 Grindel, Susanne: Europa als koloniale Erinnerungsgemeinschaft, online im Internet: http://
www.gei.de, Stand 02.03.2019.

2% Halm, Heinz: Die Araber. Von der vorislamischen Zeit bis zur Gegenwart, 4. Aufl., C. H. Beck,
Miinchen 2015, S. 75-106.

2% Zionismus meint die jiidische Bewegung, die die Schaffung eines jiidischen Nationalstaates zum Ziel
hatte. Vgl. Brenner, Michael: Was ist Zionismus? Bundeszentrale fiir politische Bildung, online im In-
ternet: https://www.bpb.de, verdffentlicht am 28.03.2008, Stand 12.03.2021.
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Feind (arab. s=)
Europdische Renaissance (arab. &xssY! dagill)
Industrialisierung (arab. 4eliall s 4ll)
Italien

Deutschland

Tirkei

England

Europa

Mongolen

Die Franken

Frankreich
Zersplitterung (arab. ad)
Terrorismus (arab. <la_Y))
Persien

Byzanz

USA

Osmanen

Kreuzritter
Kolonialismus

Israel

Juden

Der Zionist

SUMME
N = Dokumente/Sprecher

Sekundarstufe
3,30%
6,70%
1,70%
6,70%
5,00%
3,30%
6,70%
6,70%
3,30%
0%
6,70%
5,00%
3,30%
3,30%
1,70%
6,70%
6,70%
6,70%
6,70%
1,70%
3,30%
5,00%

100,00
4

Primarstufe, 2. Zyklus Primarstufe, 1. Zyklus Total

6,00%
0%
0%
2,00%
2,00%
2,00%
4,00%
4,00%
4,00%
2,00%
10,00%
4,00%
8,00%
4,00%
8,00%
6,00%
8,00%
6,00%
8,00%
2,00%
2,00%
8,00%

100,00
5

14,30%
0%
0%
0%
0%
0%
0%
0%
0%
0%
0%
0%
0%
0%
0%
0%
14,30%
28,60%
14,30%
0%
0%
28,60%

100,00
3

5,10%
3,40%
0,90%
4,30%
3,40%
2,60%
5,10%
5,10%
3,40%
0,90%
7,70%
4,30%
5,10%
3,40%
4,30%
6,00%
7,70%
7,70%
7,70%
1,70%
2,60%
7,70%

100,00
12

Tabelle 10: Spaltenprozente bezogen auf die Summe der Codehdufigkeit ,, Feinde * und seine Subcodes
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Sekundarstufe Primarstufe, 2. Zyklus Primarstufe, 1. Zyklus  Total

Freundschatft (arab. 43las) 1,60% 5,90% 50,00% 4,30%
Eritrea 1,60% 0% 0% 0,90%
Oman 1,60% 0% 0% 0,90%
Mauretanien 1,60% 2,00% 0% 1,70%
Somalia 3,10% 2,00% 0% 2,60%
Vereinigte Arabische Emirate 1,60% 2,00% 0% 1,70%
Saudi-Arabien 3,10% 2,00% 0% 2,60%
Arabischer Golf 4,70% 2,00% 0% 3,40%
Japan 4,70% 2,00% 0% 3,40%
Iran 4,70% 3,90% 0% 4,30%
China 4,70% 3,90% 0% 4,30%
Jordanien 3,10% 3,90% 0% 3,40%
Russland 6,30% 3,90% 0% 5,10%
Jemen 4,70% 3,90% 0% 4,30%
Arabische Insel 4,70% 3,90% 0% 4,30%
Algerien 4,70% 5,90% 0% 5,10%
Sudan 4,70% 5,90% 0% 5,10%
Tunesien 6,30% 5,90% 0% 6,00%
Marokko 6,30% 7,80% 0% 6,80%
Libyen 4,70% 5,90% 0% 5,10%
Libanon 4,70% 5,90% 0% 5,10%
Irak 6,30% 5,90% 0% 6,00%
Palastina 4,70% 7,80% 0% 6,00%
Agypten 6,30% 7,80% 50,00% 7,70%
SUMME 100,00 100,00 100,00 100,00
N = Dokumente/Sprecher 4 5 3 12

Tabelle 11: Spaltenprozente bezogen auf die Summe der Codehdufigkeit ,, Freunde * und seine Subcodes

Als Freunde werden haufig die arabischen Linder sowie jene Lander bezeichnet, die
den arabischen Landern im Kampf gegen den Kolonialismus zur Seite gestanden haben
bzw. noch stehen.

Die syrischen Geschichtsschulbiicher vermitteln so bestimmte Feindbilder, um die Ge-
fahr fiir die Unabhingigkeit der eigenen Heimat zu verdeutlichen. In Tabelle 10 bezie-
hen sich die Werte auf Erfahrungen, die im Nahen Osten im Laufe der Zeit gesammelt
und an den Nachwuchs weitergegeben wurden. Die Kriegsfeinde bzw. die Kolonial-
méchte mit ihren kolonialistischen Strategien werden in den vorliegenden Geschichts-
schulbiichern als Terroristen bezeichnet. Dadurch wird das Feindbild bei den Beschul-
ten verschérft und es entsteht ein Gefiihl der Bedrohung. Das Gleiche gilt fiir die
Freunde. Wie Tabelle 11 werden darunter alle ,,Lander* verstanden, die den arabischen
Landern im Krieg beigestanden haben oder noch beistehen und deren Einstellung zum
Kolonialismus teilen.

5.1.2.3. Die Darstellung von Helden in den syrischen Geschichtsschulbiichern

Einen besonderen Stellenwert fiir diese Studie nimmt die Frage nach dem Bild von
Mainnern und Frauen ein, das den Beschulten in Lehrbiichern prasentiert wird. Hierbei
soll auch der Frage nachgegangen werden, in welchem Ausma@ das syrische Bildungs-

112



ministerium in den syrischen Lehrbiichern das traditionelle Stereotyp der Frau zu be-
grenzen sucht.

Sekundarstufe  Primarstufe, 2. Zyklus Primarstufe, 1. Zyklus Total

Helden (arab. Juaif) 10,50% 16,70% 22,20% 15,40%
Abd el-Kader (arab. i jadl sl ae) 5,30% 4,20% 0% 3,80%

Abd al-Karim (arab. a_S) e ) 5,30% 4,20% 0% 3,80%

Umar al-Muchtar (arab. sl jee) 5,30% 4,20% 0% 3,80%

Gamal Abdel Nasser (arab. »<Ulll xe Jwa)  5,30% 4,20% 0% 3,80%

Baath Partei (arab. &l 2 js) 5,30% 4,20% 0% 3,80%

Jules Jammal (arab. Jks Js>) 5,30% 8,30% 0% 5,80%

Frauen (arab. s/ )) 21,10% 20,80% 0% 17,30%
Bashar Assad (arab. > L) 5,30% 12,50% 0% 7,70%

Yusuf al-Azma (arab. ieball causy) 5,30% 4,20% 11,10% 5,80%

Zenobia (arab. L)) 10,50% 4,20% 22,20% 9,60%

Saladin (arab. ¢ #3a) 10,50% 4,20% 22,20% 9,60%

Hafez Assad (arab. Y Lils) 5,30% 8,30% 22,20% 9,60%

SUMME 100,00 100,00 100,00 100,00
N = Dokumente/Sprecher 4 5 3 12

Tabelle 12: Spaltenprozente bezogen auf die Summe der Codehdufigkeit der codierten Segmente ,, Hel-
den“ und ihre Subcodes

Bei den zur Untersuchung vorliegenden Geschichtsschulbiichern fillt auf, dass die
Mainner als Helden dargestellt werden. Das Bild des Helden leitet sich vor allem aus
dem Kampf gegen die Kolonialsaaten und die Tyrannei im Laufe der Geschichte ab.
Allgemein gelten aus Sicht der syrischen Geschichtsschulblicher Mianner wie Jules
Jammal, Gamal Abdel Nasser, Umar al-Muchtar etc. als Helden, die fiir die Freiheit
der arabischen Linder einen groBen Beitrag geleistet haben. Im Folgenden wird in ei-
nem ersten Schritt ein Uberblick iiber diese Ménner gegeben, um ihre Rolle im Rahmen
dieser Studie herauszuarbeiten.

Abd el-Kader war ein algerischer Freiheitskdmpfer. Er regierte Algerien und kdmpfte
dort gegen die franzdsische Herrschaft. Er wurde von den Franzosen festgenommen
und war von 1848 bis 1852 in Frankreich inhaftiert. Nach seiner Freilassung wanderte

er in die Tiirkei und dann nach Damaskus aus, wo er bis zu seinem Tod lebte.?®’

Abd al-Karim war der Anfiihrer des Rif-Aufstands in der Zeit von 1919 bis 1929 gegen
die spanischen und franzosischen Kolonialkrifte in der Rif-Region in Marokko.>*®

Umar al-Muchtar war ein Anfiihrer und Kdmpfer gegen die italienischen Truppen in
Libyen von 1912 bis 1931. Er leistete den Italienern Widerstand, bis er in Gefangen-
schaft geriet. Es wurde vor Gericht gebracht und zum Tod durch Erhidngen verurteilt.?*’

Gamal Abdel Nasser (vgl. Kap. 3.4) forderte als dgyptischer Prasident in seiner politi-
schen Ideologie den Panarabismus. Infolge seiner dadurch verstirkten Hinwendung

297 Abaza, Nizar (arab. 44 ) %): Abd el-Kader, Gelehrter und Kampfer (arab. 9 3all 3@l ae
2alaall Jlall)) Dar al-Fikr, Beirut und Damaskus 1994, S. 16-29.

298 Hassan, Suha (arab. Jbwa L): Uberblick {iber Muhammed bin Abd al-Karim Al-Khattabi (arab. 4l
aall a SIde ¢ dess e Aale), 2020, online im Internet: https://sotor.com, Stand 06.04.2021.

299 Saoif, Sirin: Umar al-Muchtar - Der Lowe der Wiiste, in: DTJ Online, 23.11.2014, Online im Inter-
net: https://dtj-online.de/umar-al-muchtar-libyen/, Stand 15.04.2021.
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zum arabischen Nationalismus vertrat er auch eine aggressivere Haltung gegentiber
Israel.

Jules Jammal (1932—-1956) war ein syrischer Offizier, der zu Beginn des Suezkanal-
krieges Ende Oktober 1956 eine militérische Ausbildung in Agypten erhielt. Er mel-
dete sich freiwillig zum Kampf in der dgyptischen Armee und zerstorte ein franzdsi-
sches Kriegsschiff namens Jeanne d’Arc, indem er es am 4. November 1956 mit einem

mit Sprengstoff beladenen Boot angriff. Seitdem wird er in Syrien verehrt.>%

Yusuf al-Azma war 1920 syrischer Verteidigungsminister und kdmpfte mit einer klei-
nen, militidrisch unterlegenen Truppe gegen die moderne franzdsische Streitmacht.
Etwa 20 km westlich von Damaskus kam es am 24. Juli 1920 zur Schlacht von May-
salun. Azmas Truppe verlor und er starb in der Schlacht; die Franzosen zogen darauf-
hin am 25. Juli 1920 in Damaskus ein.*’!

Saladin war ein muslimischer Fiihrer, der im 12. Jahrhundert lebte. Er herrschte tiber
Agypten und Syrien und vereinte sie. Saladin kimpfte gegen die Kreuzritter und ero-
berte Jerusalem nach dem groBen Sieg bei Hattin.**?

Zenobia, die Herrscherin Palmyras und des romischen Orients, iibernahm die Regie-
rung nach dem Tod ihres Mannes. Sie lehnte jedoch die Vorherrschaft der Romer ab,
begann einen gewaltigen Kriegszug und erstritt im Jahr 269 die Unabhéngigkeit
Palmyras. Allerdings eroberte der romische Kaiser Aurelian (270-275) Palmyra zu-
riick. Es gibt verschiedene Versionen iiber das Ende Zenobias, u. a. soll sie nach Rom

deportiert worden oder im Euphrat ertrunken sein.>*

Die Baath-Partei (vgl. Kap. 3), der frithere Prisident Hafez Assad (vgl. Kap. 3.5) und
sein Sohn Bashar Assad, seit Juli 2000syrischer Prisident und Generalsekretir der
Baath-Partei, spielen in Syrien eine entscheidende Rolle. Insofern lassen auch sie sich
dem Begriff ,,Helden* zuordnen.

Geschichtsschulbiicher beschreiben riickblickend eine Person, die durch ihre friihere
Titigkeit (z.B. durch seinen Kampf gegen den Kolonialismus) bekannt geworden ist,*%*
als Held des Staates. Durch die Erfahrung des Kolonialismus wuchs in der arabischen
Welt das Bediirfnis nach Unabhéngigkeit, sodass viele Menschen gegen die Kolonial-
michte aktiv wurden und im Gedéchtnis der Nachkommen als Helden geblieben sind.
Im Sinne der Bewusstseinsbildung werden Personen als Helden bezeichnet, die die
gleiche Einstellung zum Kampf gegen den Kolonialismus eingenommen haben, so
etwa Abd el-Kader, Umar al-Muchtar u. a. (vgl. Tab. 12).

300 Mohammed, Daria (arab. =« L J2): Was wissen Sie iiber den syrischen Jules Jammal? (arab. |3
Jea Jsa gl ge G 23), 2020, Online im Internet: https://ayyamsyria.net/ sl oo <aad 1o desa byl
Jwa Jsa, Stand 16.04.2021.

301 Jazmati, Khaled (arab. e ja A\&): Maysalun-Schlacht, Verluste beider Streitkriifte (arab. Sl s A&
Cohll el o shua 48 j24), 2020, online im Internet: https:/syrmh.com, Stand 16.04.2021.

392 Asbridge, Thomas: Die Kreuzziige, Klett-Cotta, Stuttgart 2010, S. 245-366.

393 Klengel, Horst: Syrien zwischen Alexander und Mohammed. Denkmale aus Antike und frithem
Christentum, Herold Verlag, Wien und Miinchen 1987, S. 39—40.

304 pandel, Hans-Jiirgen: Geschichtstheorie: Eine Historik fiir Schiiler/innen, aber auch fiir ihre Lehrer,
Wochenschau Verlag, Schwalbach/Ts. 2017, S. 47.
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Auch die Rolle der syrischen und arabischen Frauen in den syrischen Schulbiichern ist
zu beachten. Das Frauenbild wurde als Subcode fiir den Hauptcode ,,Helden* codiert
und bearbeitet. Dabei zeigt sich, dass Frauen lediglich als Helferinnen bzw. Mitkdamp-
ferinnen gegen den Kolonialismus gesehen werden. Rein quantitativ (vgl. Tab. 12)
nehmen zwar sowohl Minner als auch Frauen in den syrischen Geschichtsschulbii-
chern einen herausragenden Stellenwert ein. Allerdings werden ausschlieBlich Méanner
als Helden bezeichnet, und sie machen den grofBten Teil der Darstellungen in den syri-
schen Geschichtsschulbiichern aus.

5.1.3. Analyse der Ziele des Geschichtsunterrichts

Ausgehend von der Analyse der Autorentexte werden im Rahmen der Ziele des Ge-
schichtsunterrichts die gleichen Begriffe codiert und in Tabellen erfasst. Da der Begriff
»Feind*“ nicht klar in den Zielen des Geschichtsunterrichts dargestellt wurde, wird er
durch ,,Kolonialismus* ersetzt.

Sekundarstufe  Primarstufe, 2. Zyklus Primarstufe, 1. Zyklus Total

Kolonialismus 7,70% 21,10% 100,00% 15,20%
Deutschland 7,70% 0% 0% 4,30%

Italien 3,80% 0% 0% 2,20%

USA 3,80% 0% 0% 2,20%

Europa 11,50% 15,80% 0% 13,00%
Zionist 3,80% 5,30% 0% 4,30%

England 7,70% 10,50% 0% 8,70%

Industerialisierung 7,70% 5,30% 0% 6,50%

Geographische Entdeckungen 7,70% 5,30% 0% 6,50%

Européische Renaissance 11,50% 5,30% 0% 8,70%

Mongolen 3,80% 5,30% 0% 4,30%

Kreuzzige 3,80% 5,30% 0% 4,30%

Frankreich 7,70% 10,50% 0% 8,70%

Osmanen 7,70% 5,30% 0% 6,50%

Zersplitterung 3,80% 5,30% 0% 4,30%

SUMME 100,00 100,00 100,00 100,00
N = Dokumente/Sprecher 4 5 2 11

Tabelle 13: Spaltenprozente bezogen auf die Summe der Codehdufigkeit der codierten Segmente ,, Ko-

lonialismus “

Sekundarstufe Primarstufe, 2. Zyklus Primarstufe, 1. Zyklus  Total
Freunde 0% 0% 0% 0%
Iran 16,70% 0% 0% 11,10%
Japan 33,30% 33,30% 0% 33,30%
Russland 33,30% 33,30% 0% 33,30%
China 16,70% 33,30% 0% 22,20%
SUMME 100,00 100,00 0,00 100,00
N = Dokumente/Sprecher 4 5 2 11

Tabelle 14: Spaltenprozente bezogen auf die Summe der Codehdufigkeit der codierten Segmente
,, Freunde “ und ihre Subcodes
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Helden
Frauen

SUMME
N = Dokumente/Sprecher

Sekundarstufe
100,00%
0%

100,00
4

Primarstufe, 2. Zyklus
33,30%
66,70%

100,00
5

Primarstufe, 1. Zyklus
100,00%
0%

100,00
2

Total
66,70%
33,30%

100,00
11

Tabelle 15: Spaltenprozente bezogen auf die Summe der Codehdufigkeit des codierten Segments ,, Hel-

den * und seine Subcodes

Islam

Kalif

Syrien
Zivilisation
Martyrer
National

Wir

Volk

Heimat

Arab
Mauretanien
Tunesien
Algerien

Sudan
Saudi-Arabien
Arabischer Golf
Verteidigung
Unabhangigkeit
Zugehorigkeit
Arabische Insel
Jemen
Arabische Welt
Irak

Freunde
Jordanien
Libanon
Palastina
Stolz-sein
Agypten
Marokko
Libyen

Freiheit

Einheit
Kooperation
Arabische Nation

SUMME
N = Dokumente/Sprecher

Sekundarstufe
6,30%
0%
6,30%
4,20%
0%
4,20%
0%
4,20%
0%
8,30%
2,10%
2,10%
2,10%
2,10%
2,10%
2,10%
4,20%
4,20%
0%
2,10%
2,10%
4,20%
4,20%
0%
2,10%
2,10%
2,10%
8,30%
6,30%
2,10%
2,10%
2,10%
4,20%
0%
2,10%

100,00
4

Primarstufe, 2. Zyklus
4,80%
3,20%
8,10%
4,80%
0%
4,80%
0%
4,80%
1,60%
8,10%
0%
0%
0%
0%
00/0
0%
4,80%
3,20%
1,60%
3,20%
3,20%
6,50%
3,20%
1,60%
1,60%
1,60%
1,60%
6,50%
4,80%
4,80%
3,20%
1,60%
3,20%
1,60%
1,60%

100,00
5

Primarstufe, 1. Zyklus
0%

0%
11,10%
11,10%
5,60%
5,60%
11,10%
5,60%
11,10%
11,10%
0%

0%

0%

0%

0%

0%
5,60%
0%
5,60%
0%

0%
5,60%
0%

0%

0%

0%

0%

0%

0%

0%

0%
5,60%
5,60%
0%

0%

100,00
2

Total

4,70%
1,60%
7,80%
5,50%
0,80%
4,70%
1,60%
4,70%
2,30%
8,60%
0,80%
0,80%
0,80%
0,80%
0,80%
0,80%
4,70%
3,10%
1,60%
2,30%
2,30%
5,50%
3,10%
0,80%
1,60%
1,60%
1,60%
6,30%
4,70%
3,10%
2,30%
2,30%
3,90%
0,80%
1,60%

100,00
1
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Tabelle 16: Spaltenprozente bezogen auf die Summe der Codehdufigkeit der codierten Segmente ,,Is-
lam*, ,,Syrien”, Arab* und ihre Subcodes

5.1.4. Rolle der Karten und Bilder bei der Identititsbildung

Die Karten und Bilder in den vorliegenden Geschichtsschulbiichern werden in dieser
Studie ausschlie8lich nach Themen bearbeitet. Das heil3t, das Thema einer Karte oder
eines Bildes muss zu den Fragestellungen und Hypothesen passen, um sie mit
MAXQDA zu codieren und die Haufigkeit herauszufinden. Da die syrischen Ge-
schichtsschulbiicher eine grole Menge an Bildern und Karten enthalten, werden sie in
dieser Studie nur mit Blick auf die Identititsbildung betrachtet. Mit anderen Worten
orientiert sich die Bearbeitung der Bilder und Karten am jeweiligen Thema oder Ge-
biet. Farben, Grofle und Schriftarten werden nicht berticksichtigt. Erstens ist die Menge
der Karten und Bilder viel zu gro3, zweitens liegen sie mit den Texten in PDF-Dateien
vor, was zu Schwierigkeiten bei der Analyse fiihrt, da sich die betreffende Karte oder
das betreffende Bild nicht zur Analyse in MAXQDA importieren lésst, sondern nur die
jeweilige ganze Seite inklusive Text.

Karten nehmen im Geschichtsunterricht eine zentrale Rolle ein, da sie bei der Ausei-
nandersetzung mit historischen Themen eine Verbindung zwischen Individuen, geo-

305und damit den Beschulten

grafischen Raumen und zeitlichen Aspekten herstellen
eine ideale Vorstellung iiber historische Rdumen vermitteln. Die Karten in den unter-
suchten Geschichtsschulbiichern entsprechen den jeweiligen Lerneinheiten, d.h., wenn

die Lerneinheit {iber Syrien handelt, sind die Landkarten von Syrien abgebildet.

Es ist an dieser Stelle wichtig, darauf hinzuweisen, dass Iskenderun bis Juli 1939 Teil
des syrischen Staatsgebiets war. Im Rahmen eines Abkommens zwischen Frankreich
und der Tirkei wurde das Gebiet der Tirkei iberlassen, wobei die territoriale Abtre-
tung an die Verpflichtung der tiirkischen Neutralitit im Zweiten Weltkrieg gekniipft
war.?% Dieser Sachverhalt fand in den Landkarten Syriens stets seinen Niederschlag.

395 Pandel, Hans-Jiirgen/Schneider, Gerhard (Hg.): Handbuch Medien im Geschichtsunterricht, Forum
historisches Lernen, Wochenschau Geschichte, 4. Auflage, Schwalbach/Ts. 2007, S. 170-173.

306 Leukefeld, Karin: Syrien zwischen Schatten und Licht. Menschen erzihlen von ihrem zerrissenen
Land, Rotpunkt Verlag, Ziirich 2016, S. 36.
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Zerteilung
Mauretanien
Sudan

Iran

Europa
Persen
Tunisien
Algerien
Arabischer Golf
Jemen

Suadi Arabien
Zionist
Russland
Japan

China

USA

Italien
Deutschland
Kolonialismus
England
Frankreich

Sekundarstufe
1,60%
1,60%
1,60%
1,60%
4,80%
1,60%
1,60%
1,60%
1,60%
1,60%
1,60%
1,60%
1,60%
1,60%
1,60%
3,20%
3,20%
1,60%
3,20%
3,20%
3,20%

Geographische Entdec 3,20%

Osmanen
Mangolen
Kreuzzuge
Marroko
Lybien
arabische Nation
Agypten
arabische Insel
Islam
Rewlotionen
Arabische Welt
Iskenderun
Palastina

Arab

Jordanien
Tiarkei

Irak

Libanon
Zivilisation
Syrien

SUMME

1,60%
0%

0%

3,20%
1,60%
0%

6,50%
1,60%
4,80%
3,20%
3,20%
1,60%
1,60%
6,50%
0%

0%

3,20%
1,60%
4,80%
6,50%

100,00

N = Dokumente/Sprec 4

Primarstufe, 2. Zyklus
3,50%
0%
0%
0%
0%
0%
1,80%
1,80%
1,80%
1,80%
1,80%
1,80%
1,80%
1,80%
1,80%
1,80%
1,80%
1,80%
3,50%
3,50%
3,50%
1,80%
3,50%
1,80%
1,80%
3,50%
3,50%
1,80%
5,30%
1,80%
5,30%
3,50%
8,80%
1,80%
3,50%
1,80%
1,80%
0%
3,50%
1,80%
3,50%
5,30%

100,00
5

Primarstufe, 1. Zyklus
0%
0%
0%
0%
0%
0%
0%
0%
0%
0%
0%
0%
0%
0%
0%
0%
0%
0%
0%
0%
0%
0%
0%
0%
0%
0%
0%
0%
0%
0%
0%
7,10%
7,10%
7,10%
7,10%
14,30%
7,10%
7,10%
7,10%
7,10%
14,30%
14,30%

100,00
2

Total

2,30%
0,80%
0,80%
0,80%
2,30%
0,80%
1,50%
1,50%
1,50%
1,50%
1,50%
1,50%
1,50%
1,50%
1,50%
2,30%
2,30%
1,50%
3,00%
3,00%
3,00%
2,30%
2,30%
0,80%
0,80%
3,00%
2,30%
0,80%
5,30%
1,50%
4,50%
3,80%
6,00%
2,30%
3,00%
5,30%
1,50%
0,80%
3,80%
2,30%
5,30%
6,80%

100,00
11

Tabelle 17: Spaltenprozente bezogen auf die Summe der codierten Segmente von Karten in den syrischen
Geschichtsschulbiichern
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Feinde
China
Islam
Arab
Helden
Syrien

SUMME

N = Dokumente/Sprecher

Sekundarstufe
0%

25,00%

16,70%
33,30%

8,30%

16,70%

100,00
4

Primarstufe, 2. Zyklus
00/0

00/0

25,00%

33,30%

25,00%

16,70%

100,00
5

Primarstufe, 1. Zyklus
0%

0%

0%

0%

100,00%

0%

100,00
2

Total
00/0
11,50%
19,20%
30,80%
23,10%
15,40%

100,00
11

Tabelle 18: Spaltenprozente bezogen auf die Summe der codierten Segmente von Bildern in den syri-

schen Geschichtsschulbiichern

Die Bilder in den untersuchten Geschichtsschulbiichern geben unterschiedliche Zeiten,

Réume, Personen und Ereignisse wieder. Jedes Bild erzéhlt eine eigene Geschichte.
Kein einziges lésst sich als Feindbild bezeichnen. Vielmehr werden Bilder gezeigt, die
etwa die arabischen Errungenschaften im Mittelalter bezeugen sollen. Sie wurden bei
der Codierung dem Hauptcode ,,Arab‘“ hinzugefiigt.

Islam
Moschee

Arab
Kooperation
Sprache
Arabischer Golf
Paldstina
Revolutionen
Libyen

Agypten

Irak

Arabische Insel
Syrien
Zivilisation
Nationale Erbe
Golanhdhen

Martyrer

SUMME

N = Dokumente

Sekundarstufe
9,10%
9,10%
18,20%
0
4,50%
4,50%
4,50%
0
4,50%
13,60%
9,10%
0
9,10%
13,60%
0

0

0

100,00

Primarstufe, 2. Zyklus

10,00%
13,30%
13,30%
3,30%
10,00%
3,30%
0
6,70%
3,30%
3,30%
3,30%
3,30%
6,70%
10,00%
0
3,30%
6,70%

100,00
5

0

Primarstufe, 1. Zyklus

16,70%

0
0

33,30%

O O O o o o o o

33,30%
16,70%

100,00

Total
8,60%
12,10%
13,80%
1,70%
10,30%
3,40%
1,70%
3,40%
3,40%
6,90%
5,20%
1,70%
6,90%
13,80%
1,70%
1,70%
3,40%

100,00
11

Tabelle 19: Spaltenprozente bezogen auf die Summe der codierten Segmente ,,Islam* ,, Arab“ und ,, Sy-

rien‘ in den Bildern
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Helden

Abde- Qader Al-Gazairi
Gamal Abdel Nasser
Yusuf Al-Azma

Omar Al-Muchtar
Saladin

Hafez Al-Assad
Baschar Al-Assad
Zenobia

Frauen

SUMME

N = Dokumente

Sekundarstufe
12,50%
12,50%
12,50%
12,50%
12,50%
0
12,50%
12,50%
0
12,50%

100,00
4

Primarstufe, 2. Zyklus
20,00%
6,70%
6,70%
6,70%
6,70%
6,70%
13,30%
20,00%
0
13,30%

100,00
5

Primarstufe, 1. Zyklus
20,00%
0

0

0

0
20,00%
20,00%
20,00%
20,00%
0

100,00

Total
"18,2%
%6,1%
%6,1%
'6,1%
1%
1%
5,2%
8,2%
1%
1%

(*2)

o1 ot -1 2 oY oY

100,00

11

Tabelle 20: Spaltenprozente bezogen auf die Summe des codierten Segments ,, Helden * in den Bildern

Feinde

Krieg

Terrorismus

Osmanen

Israel

Kolonialismus
Europdische Renaissance
Geographische Entdeckungen
Frankreich

Deutschland

USA

England

Europa

Persen

industerielle Revulotion

Italien

SUMME
N = Dokumente

Sekundarstufe
0
14,30%
4,80%
4,80%
4,80%
4,80%
4,80%
9,50%
9,50%
4,80%
4,80%
4,80%
4,80%
4,80%
9,50%
9,50%

100,00
4

Primarstufe, 2. Zyklus
0
18,80%
6,30%
12,50%
6,30%
12,50%
12,50%
6,30%
6,30%
6,30%
6,30%
6,30%
0

Primarstufe, 1. Zyklus
0
100,00%

O O O O O O o o o o o o o o

100,00

Total

20,50%

5,10%
7,70%
5,10%
7,70%
7,70%
7,70%
7,70%
5,10%
5,10%
5,10%
2,60%
2,60%
5,10%
5,10%

100,00

11

Tabelle 21: Spaltenprozente bezogen auf die Summe des codierten Segments ,, Feinde *“ in den Bildern
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5.1.5. Analyse der Arbeitsauftrige

Am Ende jeder Lektion bzw. jeder Ein-
heit werden Arbeitsauftriage gestellt, die
die Beschulten am Ende jedes Unter-
richts beantworten miissen. Die Fragen
fassen die Informationen des Inhalts der
betreffenden Lektion zusammen (vgl.
Bild 6). Sie sind meistens Erklar-, Lii-
ckentext-, Verstindnis-, Zuordnungs-
fragen etc. Die Analyse der Arbeitsauf-
trage soll zu den Fragestellungen und
Hypothesen dieser Studie passen, des-
wegen werden dieselben Hauptcodes
auch bei den Arbeitsauftrigen in
MAXQDA codiert und ausgewertet.

A g s e e o (1)
ol s

Sekundarstufe Primarstufe, 2. Zyklus
Helden 0 11,10% 16,70%
Freunde 0 0 0
Feinde 7,70% 11,10% 16,70%
Islam 30,80% 22,20% 0
Arab 30,80% 27,80% 33,30%
Syrien 30,80% 27,80% 33,30%
SUMME 100,00 100,00 100,00
N = Dokumente 4 5 2

Bild 6: Beispiel Arbeitsauftrige am Ende ei-
ner Lektion. Schulbuch der 7. Klasse, S. 73

Primarstufe, 1. Zyklus Total

8,10%

10,80%
21,60%
29,70%
29,70%

100,00
11

Tabelle 22: Spaltenprozente bezogen auf die Summe der codierten Segmente in den Arbeitsauftrdgen
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Helden

Mohammad Al-Chitabi
Abdel-Qader Al-Gazairi
Bashar Al-Assad

Omar Al-Muchtar
Frauen

Yusuf Al-Azma

Zenobia

Saladin

Hafez Al-Assad

SUMME

N = Dokumente

Sekundarstufe Primarstufe, 2. Zyklus
0 18,20%
14,30% 0
14,30% 9,10%
0 18,20%
14,30% 9,10%
14,30% 27,30%
14,30% 0

0 0
14,30% 9,10%
14,30% 9,10%
100,00 100,00
4 5

Primarstufe, 1. Zyklus
11,10%

0
0
0
0
0

22,20%
22,20%
22,20%
22,20%

100,00
2

Total
11,10%
3,70%
7,40%
7,40%
7,40%
14,80%
11,10%
7,40%
14,80%
14,80%

100,00
11

Tabelle 23: Spaltenprozente bezogen auf die Summe des codierten Segments ,, Helden *“ und seine Sub-

codes in den Arbeitsauftrigen

Sekundarstufe
Freunde 0
Iran 20,00%
Russland 30,00%
Japan 20,00%
China 30,00%
SUMME 100,00

N = Dokumente 4

Primarstufe, 2. Zyklus
0

0

33,30%

33,30%

33,30%

100,00
5

Primarstufe, 1. Zyklus
0

O O O o

0,00

Total

15,40%
30,80%
23,10%
30,80%

100,00
11

Tabelle 24. Spaltenprozente bezogen auf die Summe des codierten Segments ,, Freunde* und seine

Subcodes in den Arbeitsaufirdgen

Sekundarstufe
Islam 50,00%
Kalif 12,50%
Eroberungen 12,50%
Prophet 12,50%
Moschee 12,50%
SUMME 100,00

N = Dokumente 4

Primarstufe, 2. Zyklus
33,30%

25,00%

16,70%

8,30%

16,70%

100,00
5

Primarstufe, 1. Zyklus

0
0
0
0

100,00%

100,00

2

Total

38,10%
19,00%
14,30%
9,50%

19,00%

100,00
11

Tabelle 25: Spaltenprozente bezogen auf die Summe des codierten Segments ,,Islam* und seine Sub-

codes in den Arbeitsauftrigen
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Feinde

Europédische Renaissance
Industrielle Revolution
Geografische Entdeckungen
Persen

Deutschland

Italien

Frankreich

Osmanen

England

USA

Mongolen

Kreuzzlige

Europa

Zersplitterung
Terrorismus
Kolonialismus

Zionist

Juden

Israel

SUMME
N = Dokumente

Sekundarstufe Primarstufe, 2. Zyklus  Primarstufe, 1. Zyklus
2,30% 4,90% 20,00%
9,10% 4,90% 0
4,50% 2,40% 0
4,50% 2,40% 0
2,30% 0 0
6,80% 4,90% 0
6,80% 4,90% 0
6,80% 4,90% 0
4,50% 4,90% 0
6,80% 4,90% 0
9,10% 7,30% 0

0 2,40% 0
4,50% 2,40% 0
9,10% 9,80% 0
2,30% 4,90% 0
4,50% 7,30% 20,00%
6,80% 12,20% 20,00%
6,80% 9,80% 40,00%
2,30% 2,40% 0

0 2,40% ()
100,00 100,00 100,00
4 5 2

Total
4,40%
6,70%
3,30%
3,30%
1,10%
5,60%
5,60%
5,60%
4,40%
5,60%
7,80%
1,10%
3,30%
8,90%
3,30%
6,70%
10,00%
10,00%
2,20%
1,10%

100,00
11

Tabelle 26: Spaltenprozente bezogen auf die Summe des codierten Segments ,, Feinde* und seine Sub-

codes in den Arbeitsauftrigen

Sekundarstufe
Syrien 44,40%
Stolz-sein 0
Martyrer 0
National 22,20%
Traditionell 0
Wir 33,30%
SUMME 100,00

N =Dokumente 4

Primarstufe, 2. Zyklus
33,30%

6,70%

20,00%

26,70%

0

13,30%

100,00
5

Primarstufe, 1. Zyklus
20,00%
10,00%
20,00%
20,00%
10,00%
20,00%

100,00
2

Total
32,40%
5,90%
14,70%
23,50%
2,90%
20,60%

100,00
11

Tabelle 27: Spaltenprozente bezogen auf die Summe des codierten Segments ,,Syrien* und seine Sub-

codes in den Arbeitsauftrigen
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Sekundarstufe  Primarstufe, 2. Zyklus Primarstufe, 1. Zyklus Total

Arab 7,40% 8,20% 16,70% 8,70%
Zivilisation 5,60% 6,60% 16,70% 7,10%
Solidaritat 1,90% 0 0 0,80%
Mauretanien 1,90% 1,60% 0 1,60%
Algerien 3,70% 1,60% 0 2,40%
Somalia 1,90% 1,60% 0 1,60%
Arabischer Golf 3,70% 1,60% 0 2,40%
Saudi-Arabien 1,90% 1,60% 0 1,60%
Jordanien 1,90% 1,60% 0 1,60%
Libanon 3,70% 3,30% 0 3,10%
Sudan 3,70% 3,30% 0 3,10%
Tunesien 3,70% 4,90% 0 3,90%
Marokko 3,70% 3,30% 0 3,10%
Libyen 3,70% 3,30% 0 3,10%
Arabische Nation 1,90% 4,90% 0 3,10%
Arabische Insel 3,70% 4,90% 0 3,90%
Jemen 5,60% 3,30% 0 3,90%
Irak 7,40% 3,30% 0 4,70%
Paldstina 5,60% 6,60% 8,30% 6,30%
Einheit 5,60% 8,20% 8,30% 7,10%
Agypten 7,40% 8,20% 8,30% 7,90%
Sprache 3,70% 6,60% 16,70% 6,30%
Arabische Welt 5,60% 6,60% 8,30% 6,30%
Volk 5,60% 4,90% 8,30% 5,50%
Nationales Erbe 0 0 8,30% 0,80%
SUMME 100,00 100,00 100,00 100,00
N = Dokumente 4 5 2 11

Tabelle 28: Spaltenprozente bezogen auf die Summe des codierten Segments ,, Arab “ und seine Subcodes
in den Arbeitsaufirdgen

5.1.6. Fazit und Ausblick

Die vorangegangene Analyse zeigt die Darstellung der Themenbereiche, die sich
hauptséchlich an den Fragestellungen und Hypothesen orientiert. Die Tabellen 4-25
geben den prozentualen Anteil der codierten Begriffe wieder. Er entspricht der Hau-
figkeit eines Codes in allen Geschichtsschulbiichern in Prozent. Es wird hier haupt-
sachlich die Haufigkeit der codierten Haupt- und Unterbegriffe interpretiert, d.h., wie
diese Begriffe zu den Hypothesen und Fragestellungen stehen.

Ausgehend von den Tabellen 4-25 kann festgestellt werden, dass der Begriff ,,Islam*
in den Schulbiichern der Primarstufe des 1. Zyklus weder in den Texten noch in den
Zielen, Bildern, Karten oder Arbeitsauftragen dargestellt wurde. Allerdings tauchen in
den Texten der Primarstufe des 2. Zyklus die Unterbegriffe ,,Moschee* und ,,Kalif*
hiufiger auf. An dieser Stelle ldsst sich konstatieren, dass die Begriffe ,,Islam, Moschee
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und Kalif** potenziell einen groBeren Einfluss auf die Beschulten in der Primarstufe
des 2. Zyklus ausiliben konnten und daher vermehrt dort Verwendung finden. Diese
Anwendung kann dazu beitragen, die Ziele des Geschichtsunterrichts sowie die Prin-
zipien der Baath-Partei zu fordern.

Zusammenfassend ldsst sich feststellen, dass die Hauptbegriffe ,,Arab®, ,,Syrien” und
»Islam* hiufig in den Kontexten der Geschichtsschulbiicher dargestellt wurden. Diese
Begriffe tauchen in nahezu allen Schulbiichern auf, was den Schluss nahelegt, dass die
syrischen Geschichtsschulbiicher sie im Sinne einer Identititskonstruktion einsetzen.
Dementsprechend wurden sie in allen Kontexten, Zielen, Karten, Bildern und Arbeits-
auftridgen des jeweiligen Geschichtsschulbuchs verwendet.

Die syrisch-arabisch nationale ,,Identitdt” ist vorliegend relevant, weil die historische
Identitit als nationale Identitit prisentiert werden kann.>*” AbschlieBend lisst sich fest-
halten, dass die Auswertung der deduktiven Eigenschaften als Subcodes in der Analyse
eine wichtige Rolle spielt, um die Ergebnisse erschlieBen zu konnen. Es féllt auf, dass
der Wert des codierten Begriffs ,,arabische Welt* hoch ist; er entspricht einem Anteil
von 55,6 Prozent in den Schulbiichern der Primarstufe des 2. Zyklus und 44,4 Prozent
in den Schulbiichern der Sekundarstufe (Gymnasium) aller Autorentexten (vgl. Tab.8).
Dagegen belduft sich der prozentuale Anteil in der Primarstufe des 1. Zyklus auf 0 Pro-
zent. Das heil3t, dass der Begriff ,,arabische Welt* in dieser Schulstufe nicht auftaucht.

Im Unterrichtsprozess haben die Lehrpersonen es immer mit Gruppen zu tun. Daher
ist es besonders wichtig, einen Zusammenhang zwischen dem Einzelnen und der
Gruppe herzustellen und den Blick auf die damit verbundenen Identifikationsprozesse
zu lenken, wobei eine soziale Identitit entsteht.’® Der Begriff ,,wir stirkt das Grup-
pengefiihl und bezieht sich auch auf die syrische Identitdt, wobei der prozentuale An-
teil in der Primarstufe des 1. Zyklus bei 25,0 Prozent liegt, wihrend die Werte in der
Primarstufe des 2. Zyklus und in der gymnasialen Sekundarstufe auf 37,5 Prozent an-
steigen.

Der Begriff ,,Islam* und der zusammengeschriebene Begriff ,,arabisch-islamisch* wei-
sen konvergierende Bewertungen auf, die eine eindeutige Verbindung zwischen
»Arab“ und ,,Islam* nahelegen. Diese Begriffe sind auch in den Zielen des syrischen
Geschichtsunterrichts, den Karten, Bildern und Arbeitsauftrigen zu lesen, da die sy-
risch-arabisch-islamische Identitit im Unterricht gezielt beriicksichtigt werden soll.

Auch im Hinblick auf die Freund- und Feindbilder sprechen die syrischen Geschichts-
schulbiicher eine deutliche Sprache. Der Kolonialismus und die Kolonialméchte des
18. und 19. Jahrhunderts werden in fast allen Schulstufen thematisiert und in den Tex-
ten als Feinde bezeichnet. Es ist deutlich zu erkennen, dass der Kolonialismus in der
Primarstufe des 1. Zyklus die hochsten Werte ergibt. Die Konflikte konnen auch auf
der Ebene des Kampfes um die historische Deutung auftreten und das eigene Handeln
legitimieren.’” So zieht sich der Konflikt mit Israel in den syrischen Schulbiichern

307 Vgl. Schénemann, 2014, S. 267.

308 Vgl. Gorbahn, 2007, Stand 04.06.2017.

309 Zech, M. Michael: Geschichtsunterricht und Identititsbildung im Spannungsfeld von Individualitit,
Kulturalitit und Globalitdt, 2015, Online im Internet: www.rosejourn.com, Stand 17.07.2018.
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durch alle Schulstufen. Zugleich ergab Agypten unter den Freunden die hochsten
Werte. Ebenso erzdhlen die syrischen Geschichtsschulbiicher von (méannlichen) Hel-
den, beriicksichtigen aber auch die Rolle der Frau im Laufe der Zeit (vgl. Tab. 12 und
Kap. 5.2.3).

Die Ziele des Geschichtsunterrichts, die Karten und die Bilder konzentrieren sich auf
eine syrisch-arabisch-islamische Identitét, den Kolonialismus und die Helden. Die Ar-
beitsauftrige ergaben ebenfalls zahlreiche Bewertungen zu den relevanten Themen,
sodass die Hypothese bestétigt werden kann, dass die syrischen Geschichtsschulbiicher
auf eine syrisch-arabisch-islamische Identitdt abzielen und die Baath-Partei ihre Prin-
zipien durch das Bildungs- und Curriculumssystem zu erweitern und zu stirken sucht.
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5.2. Qualitative Auswertung

Nach der quantitativen Datenerhebung wird nun eine Systematisierung der Daten in
einem qualitativen Vergleich hinsichtlich der relevanten Forschungsfrage sowie der
Hypothesen vorgenommen. Die inhaltlichen Kategorien bilden sich nach der quantita-
tiven Analyse, sodass die erhobenen Daten sich hermeneutisch erforschen lassen. Die
Software MAXQDA ermoglicht in diesem Abschnitt durch ihr Codesystem einen
schnellen und zuverldssigen Zugriff auf die Ergebnisse des Codings als Zusammen-
stellung aller gefundenen Segmente.

Dieser Abschnitt widmet sich der Aufgabe, einen Uberblick iiber die wichtigsten his-
torischen Angaben zur syrisch-arabisch-islamischen Identitdt in den syrischen Ge-
schichtsschulbiichern zu geben. Dabei wird zum einen ein Teil der Texte, Ziele, Bilder,
Karten und Arbeitsauftrige mit Blick auf die analysierten Themen aus den Schulbii-
chern dargestellt und ins Deutsche iibersetzt. Zum anderen wird das Material im Rah-
men eines deduktiven und eines induktiven Verfahrens wihrend der Diskussion bear-
beitet. Deduktive Kategorien leiten sich aus bestehenden Fragestellungen ab; auf ihrer
Grundlage wird das relevante Material thematisch gefiltert und systematisch ausge-
wertet.’!? Diese Analyse verfolgt das Ziel, die in den syrischen Geschichtsschulbii-
chern angebotenen Identitidten herauszuarbeiten und aufzuzeigen. ,,Die induktiven Ka-
tegorien werden direkt aus dem Material in einem Verallgemeinerungsprozess abge-
leitet.“*!! So werden durch das Lesen des Materials neue Kategorien gebildet.

5.2.1. Darstellung der syrischen, arabischen und islamischen Identit:it

In diesem Abschnitt kommt es zur qualitativen Aufarbeitung der angefiihrten Texte in
den syrischen Geschichtsschulbiichern aller Schulstufen. Ferner wird eine qualitative
Erfassung der Identitdt anhand der untersuchten Texte, Ziele, Bilder, Karten und Ar-
beitsauftrage vorgenommen. Dabei sollen folgende Fragen beantwortet werden: Wie
werden die Identitdten angeboten? Welche Narrationen kommen dabei zum Einsatz?
Erinnerung und Geschichtsunterricht ermdglichen es dem Menschen, Erfahrungen so-
wohl auf individueller als auch auf kollektiver Ebene zu speichern und zu reaktivieren.
Dieses Vermdgen umfasst personliche Lebensverldufe ebenso wie die historische Ent-
wicklung der Menschheit insgesamt.>'? Die Geschichte bietet die beste Modglichkeit,
die menschliche Erfahrung zu entwickeln und die Identitét jedes Individuums zu we-
cken und zu fordern sowie zu bestitigen (Gruppen-, historische, religiose, nationale
Identitt etc.).

Schriftliche Texte sind eine Moglichkeit, Wissen zu speichern. Sie lassen sich als
Werkzeuge des Denkens bezeichnen, die Wissen festhalten.>'* Ausgehend davon iiber-
tragen Texte verschiedene historische, kulturelle, soziale, emotionale und nationale Er-
eignisse in den Geschichtsunterricht. Die Ergebnisse der Analyse der Texte werden in

310 Vgl. Mayring, 2010, S. 97.

311'Vgl. Mayring, 2010, S. 85.

312 Gies, Horst: Repetitorium Fachdidaktik Geschichte, Klinikhardt, Bad Heilbrunn 1981, S. 22.

313 Hartung, Olaf: Geschichte schreiben lernen. Empirische Erkundungen zum konzeptionellen Schreib-
handeln im Geschichtsunterricht, LIT, Berlin 2013, S. 69-70.
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einem ersten Schritt prasentiert. In einem zweiten Schritt widme ich mich den Unter-
richtzielen, Arbeitsauftrdgen, Bildern und Karten.

5.2.1.1. Identitatsdarstellung in den untersuchten Texten

Da die syrische Geschichtsschulbiicher in Arabisch verfasst sind, wird in diesem Ab-
schnitt eine Reihe von Zitaten aus den untersuchten Geschichtsschulbiichern im Origi-
nal wiedergegeben und synoptisch ins Deutsche libertragen. Die Zitate wurden gemil
den Hypothesen und Fragestellungen geordnet und anhand der quantitativen Ergeb-
nisse ausgewdhlt.

Textausziige iibersetzt ins Deutsche

Textausziige auf Arabisch

Der ewige *'*

fiihrte die arabische syrische Armee im Oktober-

ehemalige Prdsident Hafez Assad

krieg im Jahr 1973 gegen die zionistischen Feinde,

clual) ol 2Ly Ldls ALY il
R s A gl ]
Hsall ol 3z 51973 ple

um die besetzten arabischen Gebiete zu befreien’”. | ilisall 4o ol 2l )Yy ail
*Unser syrisches arabisches Volk und seine arabi- | * sl o)l lsd (38x 23,
schen Briider’' besiegten den zionistischen Feind | | S | lail ¢ el o 3id] 5 Sl
in diesem Krieg, dabei wurde die Stadt Quneitra | »3 3 Asgall ool
befreit. Der ewige Priisident Hafez Assad hob die | ,5 548l Lida _yad s i palf
arabische syrische Flagge in den Himmel’"’, el Y] Léla ALY il ) 5
law 4 I /A
* Die Oktober-Befreiungsschlacht zdhlt zu den o sl ol
wichtigsten Errungenschaften der Korrekturbewe- | * s/ Lpsill  (ypuli cija
gung’”®. Lninaill 48 jadf & jaia

* Die Oktober-Befreiungsschlacht im Jahr 1973

*ale  Lpadll ol s

spiegelte die arabische Solidaritit’”. 2l (uliail] 2ai 21973,
Saladin: Ein tapferer Held fiihrte die arabischen | 26 gbas dhy o ¥ (030 # s
Truppen in die Schlacht bei Hattin gegen die Fran- | 2 (phs 48 20 S o padl Sin )

ken, die Paldstina und syrische Gebiete besafen.
Er besiegte die Feinde und vertrieb sie aus den
arabischen Ldndern. Er verdient, eine historische
Person zu sein, weil er von Mut und Heldentum be-
seelt war. Er starb und wurde in Damaskus begra-

A (aidl) in) gl
sl Jalally Cpbodi cilia)
o w2kl o paiils
GsS Of Gaiuls Ly el )Y
dolatlly Clon 85

ben. Eine Statue von ihm wurde am Eingang des | .l8 (805 (Gdiad 4 8554 shill
Schlosses in Damaskus errichtet’”’. Leli Jire e (5 1S5 a4 4]
(Briad

314 In den syrischen Geschichtsschulbiichern wird das Wort ,,ewig* in Bezug auf den verstorbenen che-
maligen Priasidenten Hafez Assad verwendet, was darauf hindeutet, dass er als unsterblich und &uf3erst
beliebt angesehen und somit als Held betrachtet wird.

315 Schulbuch der 3. Klasse, S. 15.

316 Arabische Briiderschaft: Hier sind die arabischen Lénder mit Betonung auf die Verwandtschaft zwi-
schen den arabischen Léndern gemeint.

317 Schulbuch der 4. Klasse, S. 48.

318 Schulbuch der 9. Klasse, S. 32.

319 Schulbuch der 12. Klasse, S. 55.

320 Schulbuch der 3. Klasse, S. 16.
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Du, deine Freunde und deine Lehrerinnen und | 4w el 3 chalesy <lild )y il
4. Lehrer in der Schule bilden die schulische Gesell- | Jb/ s o mall painall (5l
schaft. Die Menschen in deiner Stadt oder deinem | Jsily isae o <lis 5/ il
Stadtteil bilden eine grofiere Gesellschaft als die | e e ST (ulil] (o de sane
Schule, man nennt sie die Gemeinschaft. Du bist | geinell (58 per dujaal i/
eine Einzelperson in der syrischen Gesellschaft, | gaisell (o 2d <ily | Asall
die ein Teil der arabischen Gesellschaft ist’’. eeinall o e i o8 (5l g 5 sl
=y
Unsere arabische Nation lebt in der arabischen | el o sll 54 poll Liiaf e
5. Welt. Davon ist meine Heimat Syrien ein Teil und | &y 4o e jn 4w ihgy
ich bin auf meine arabische Sprache stolz’%. Lo e/ Ly pal]
Meine Heimat Syrien ist ein Teil der arabischen | obsll (v ejn 4w by
6. Welt’?. =y
Die arabischen Stimme kamen von der Arabischen | 4w (o Ladl] 4y jall Jilidl) Crond
7. Halbinsel, sie siedelten sich in Syrien, der , Le- | ,<ls g0 JSI Ao Lo pall 5 0 jadl
vante““ und dem Irak an, wobei die Akkadier, die | .G/alls 2Li) 220 4 & jdinl,
Babylonier und die Assyrer im Irak lebten, und er- | osbllls oSV Sud
richteten Konigreiche und wohlhabende Staa- | lswils Gl S (58915
ten™”. 583 o Y5 lllas
Die arabische Gemeinschaft war eine Stammesge- | bld leaise 2l zainall SIS
8. sellschaft, in der die Stammesfiihrer alles kontrol- | JS Ao Slill clac j 448
lierten. s, bl g gl 50 guiiy, ) sa¥
Es herrschten Stammeskriege, allerdings vereinig- ‘H‘%w/dﬁu']?’d” )Lwy/,,‘ru
ten sich diese Stimme erst mit dem Aufkommen des "[‘4' ?{ el M ulm o
. . A Lo g cullliiy \Jid o b
Islam in einem grofien Gebiet, wobei sich ein ara- _ . o
bischer Staat bildete, in dem sich die Araber zum ‘*H. U:' LY ol g
ersten Mal in ihrer Geschichte vereinigten’. anes
Die muslimischen Araber setzten fort, was der Pro- | Jss il ol Lo  salusall i ol 2l
9. | phet und seine Nachfolger, die , rechigeleiteten | sl usslis | 5503l 41 5 3ll5 5
Kalifen“, begannen, indem sie einen arabisch-isla- | ,(4se¥) 4sll) 4wadlu) 4o el
mischen Staat griindeten (Umayyaden-Dynastie), | S Cidad dawil g & jaia Cidés )
der in allen Bereichen aufSerordentliche Erfolge | <¥Ylael|
erzielte’”’.
Die Araber sind eine arabische Nation: san/ g dof eyl
0. Es vereinigt die Menschen in der arabischen Na- | <losie 4w ell La¥/ oLl (o pans
tion gemeinsame Merkmale wie: das arabische | i el s )Y/ Hlgia 4S jida
Land, wo die verschiedenen Generationen aufge- | 4llls Lileiall Jua ¥/ lgule L
wachsen sind, die arabische Sprache, die ein Mittel | Jwolsill sy o5 Al Ly 2l
zur Kommunikation und Integration zwischen den | 4l 5 325/ sl Loy 3 48/ Lanil 5

321 Schulbuch der 3. Klasse, S. 25.
322 Schulbuch der 3. Klasse, S. 36.
323 Schulbuch der 3. Klasse, S. 38.
324 Schulbuch der 5. Klasse, S. 64.
325 Schulbuch der 5. Klasse, S. 101.
326 Schulbuch der 5. Klasse, S. 121.
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Mitgliedern der arabischen Nation ist, die gemein-
same arabische Kultur, die Sitten, Traditionen und
Werte umfasst. Die Araber sind sich alle bewusst,
dass lediglich die Einheit ihre Hoffnungen und Be-
diirfnisse fiir ein freies und wiirdiges Leben sichern
kann. Sie kann auch die wohlhabende und prospe-
rierende arabische Gesellschaft wie zuvor auf-
bauen, in der die Vergangenheit der Ausgangs-
punkt fiir eine grofie Gegenwart und herrliche Zu-
kunft ist'?’.

o Asind Lo 4S jidall Ly el
o all 5 Alilai g 25y Cilole
Sl o 52n ] G )5S Lasen
pglals cpaliy agllel Gudsi e
sl slall Lo js pally dulud)
ol qainall sliy e S
S LS a0 jal ) shaial
sV Gl alad Cua | Gl
abie jals ol llhic ()5S
e fedliua g

Die Léinder in der arabischen Welt sprechen Ara-

Gl st il bl e

L1. | pisch, sie sind Verwandte, haben eine gemeinsame | =24 COla lehyyis Ly el
Geschichte, das gleiche Brauchtum und die gleiche | <o) agly &jidall (¢35 )6,
Tradition™. [PR7ARE Fivi/

Arabische Zivilisation in afrikanischen arabischen | 4wzl DU 4§ Lo 2l 5 jlias)/

12. | Lindern*” L4 44y
Die muslimischen Araber hatten den Wunsch, den | i 8 Cpalusall o jall 48 ) Cind

13. | Islam zu erweitern und die arabischen Liinder von | ¢ 4wl 23l a3, ol Yl
der romischen, byzantinischen und persischen | A cwsdlls cuihi il 2 g ) 5 s
Herrschaft zu befreien. Aus diesen Griinden ent- | <ls il 48 ya ¢ g
standen die Eroberungsbewegungen®’.

Arabische Muslime trugen zur Belebung der Wirt- | Ludii 4 () salwal o sell pgul

14. | schaftsbewegung bei**’. Lolaidy) 48 jadl
Die Rolle der Araber bei der Entwicklung der His- | il ale by 4 <ol g0

15. | toriografie und der Geschichtswissenschaft’ aaliey
Die Architektur der Umayyaden-Dynastie florierte, | ,c5.s0¥ a5 loel] <1 0/

16. | da die Kunst des arabischen Bauens sich durch den | culb s il o sell clisd] 8 juais
Einfluss der islamischen Religion (wie der Bauvon | _s=illy aluwdl ¢li) oyl
Moscheen und Paliisten etc.) in dhnlicher Weise im | sl ¢laif JS 6 4bilaiss (...
ganzen Land auszeichnete™.

Die Abbasiden interessierten sich dafiir, Marine- | Jblu¥/ Ly ) siulsedl aia) LS

17.

flotten zu bauen, um die Kiisten gegen die byzanti-
nischen Angriffe zu schiitzen. Es gelang ihnen
auch, einige Inseln im Mittelmeer zu erobern, wie
die Insel Malta im Jahr 256 nach dem islamischen
Kalender. Sie errichteten Werften fiir die Herstel-
lung von Schiffen in Damiette (Agypten). Die Er-

SUPRN W RS TN N
LS |l uihijull Cileas
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findung des Kompasses und dessen Verwendung ist | -hasd) Jlexiv/ 4 cijnll
den Arabern zu verdanken®**. (=Y Ly
Die Stdadte Bagdad und Samarra (im Irak) zeugen | 28/ s e/ ol g 2y iide Jiaiy
18. | von arabischer Genialitit in der Architektur’>. A Al dely o dsald
5 Laxl!
Saladin konnte Agypten und die Levante zu einem | r=ae s si (o) =Ma g lhi/
19. | starken Staat vereinigen, der gegen die Kreuzziige | <gals 458 450 LiSe oLl 22
kimpfte. Er brachte die Nation von Teilung und | Us (e 4e¥0 i)y | unlall
Schwdche zu Einheit und Stirke und sein Land ver- | 558/l 55aa 5l )| céniall 3 45 jaill
groferte sich bis auf den Euphrat, den Hijaz | J48lksa) ) dll s 4il 50 Ciiel 5
(Saudi-Arabien) und den Jemen®. el s jlaad]
Zivilisationserrungenschaften —des — Ayyubiden- | Ul 4 Lolasl) & jaiall
20. | Staats®’ SNy
Die arabische Welt durchlebte Ende des 5. Jahr- | Jalsl 5 osedl bl (i iei
21. | hunderts nach dem islamischen Kalender bzw. des | sl /s oned) (walsd o dll
10. Jahrhunderts n. Chr. einen Zustand der Schwii- | —xal (w st s200a)) e
che und inneren Spaltungen sowie der dufleren | > 5 xaby | AR 2Ludi¥/,
Gier, der zu den Kreuzziigen fiihrte’. Lpln i lany s
Die arabische Welt und die Osmanen bis Ende der | s ilaiel) gl 5 o p2ll b ol
22. | Napoleon-Zeit Lol ) il
Bis zum Ende des Mittelalters hatte die arabisch- | A husl sarl il
islamische Zivilisation ihre Bliitezeit, allerdings | 4wl slasl Gl cogs
begann die schwache Ara und die arabische Spal- | Cyast  saedl |uy  Lwadluy/
tung mit der Neuzeit, wobei die Osmanen die ara- | Les el il y Ciniall jac
bische Welt besetzten. Nach dem Riickzug der Os- | Lla) o Ziilaied) gall %o
manen begann die Zeit des Kolonialismus, beson- | 568 aa/jd 2wy o2l Gbsl
ders durch Napoleon Bonaparte, in Agypten und | 4olexivy] Joll Ca 5 ilaied/
Syrien™”. Ao ilSi aule 5 sl lgcLobf
e e aplis el
BTy
Die Normannen herrschten in Siiditalien nach den | 1sS> (pdl Sl sill ldin) LS
23. | Arabern und profitierten von der arabischen Wis- | ;e 2o Lty cisia g dulica
senschaft, wobei sie die arabischen Wissenschaft- | «ia Gisb oo Luadl 2 slell o
ler wie Al-Idrisi (1100-1165 n.Chr.) zu sich brach- | —i il agics gl < jall ¢lalell
ten. Sie griindeten die Napoli-Universitdt, die die | 3 (p1165-1100) w2 2Y/
arabischen Biicher auf Latein iibersetzte’®. Al drals g o5 L] il
Lan 7 gi e 4w e o il g5
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24.

Es gab viele Wissenschaftler, ihre Ideen bereiteten
den Weg fiir die arabische Nahda (Renaissance)®*.

L el AB4)|

25.

Die arabische technische Entwicklung trug zur
Globalisierung der Welt bei**.

eloaill ijadl die il ) shail
el i A Ly

26.

Die Pariser Friedenskonferenz schaffte die Man-
datszeit. Die arabischen Lénder hatten allerdings
bestimmte politische Bedingungen und ein nationa-
les arabisches Bewusstsein, die die Verwendung
dieses Kolonialismus-Stils verschob™."
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27.

Franzésische Truppen beherrschten Syrien nach
dem Prinzip ,, Teile und beherrsche*, um die nati-
onale Einheitsbewegung zu schwdchen und die
Einheit des syrisch-arabischen Volkes zu stoppen.
So konnten sie iiber das Land herrschen und den
Widerstand schwéichen *.
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28.

Syrien und Agypten griindeten den Kern einer ara-
bischen Einheit: Die Revolution 1952 in Agypten
erfiillte die nationalen Wiinsche Syriens, insbeson-
dere dass die beiden Linder kolonialen Allianzen
widerstanden und die Politik der positiven Neutra-
litdt unterstiitzten. Sie widersprachen dem Prinzip
von Eisenhower. Aus diesen Griinden wollte Syrien
sich mit Agypten vereinigen und den Kern einer
grofien arabischen Einheit schaffen, um das arabi-
sche Volk von der Zersplitterung zu befreien und
von der kolonialistischen Gier auszuschlieffen®®.
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29.

*Es war notwendig, Syrien in eine bessere Zukunft
zu fiihren, in der Syrien seine nationale und inter-
nationale Rolle nach dem Sechstagekrieg weiter-
fiihren konnte. So kam es, dass Hafez Assad die
Korrekturbewegung 1970 anfiihrte. Ihr Ziel war es,
die nationale Einheit zu stirken, das Volk gegen
den zionistischen Feind zu mobilisieren, besetzte
Gebiete zu befreien, die Rolle der arabischen Soli-
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daritdt zu bestditigen und die paldstinensische

Frage als zentrale Frage der Araber zu stellen®®.

*Die Ergebnisse der Oktober-Befreiungsschlacht:
Der Krieg fiihrte bei den Zionisten zu grofsen mili-
tdarischen und menschlichen Verlusten und zer-
storte den Mythos der zionistischen Armee (der un-
besiegbaren Entitdt); das Gefiihl der Sicherheit bei
den Zionisten nahm ab, was zur gegenteiligen Mig-
ration fiihrte; Syrien konnte die Stadt Quneitra und
Teile der Golanhohen befreien, die arabische syri-
sche Flagge wurde am 26. Oktober 1974 in
Quneitra gehisst.

Agypten erlangte die volle Souverinitit iiber den
Suezkanal und Teile des Sinai zuriick, der Krieg be-
stdtigte die nationale Schlacht, und sie betonte die

Rolle der arabischen Einheit >%.
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Der Besuch des Terroristen Ariel Scharon in Be-
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30. | gleitung von bewaffnetem Personenschutz in der | =iy sawall N 35Sl < ja
al-Agsa-Moschee fiihrte zu Konfrontationen zwi- | 2siadl (e diaw ) Dlasy 4f dunini
schen Paldstinensern und zionistischen Soldaten, | cw Clelas &gon N dilgall
was zum Ausbruch der Zweiten Intifada fiihrte. In- | sl LI 3 sin 5 Guichilsl]
tifada bezeichnete sich durch die Martyrium-Ope- | 46l Laliy) Jedf 3 sy
rationen gegen dem Feind. Das paldstinensische | 4mlgdivy/ lgillens & juai A/
Volk unterstiitzte diese Operationen und das arabi- | _lext) Cdill 25 gael) Sic
sche Volk segnete sie und ihr die Hilfe bat. Sie er- | «xdll S )by | lelss Liihildl)
hielt auch weltweit die Unterstiitzung™*. LS, Ll sailesal] 5 ac ] Ladia oyl
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Saudi-Arabien trug zur Errichtung der Arabischen | 3 4 seedl Ly jol) ASLeal) Croalu

31. | Liga bei und unterzeichnete Abmachungen mit Sy- | <iss dosell deslad) usls
rien, Agypten, Jemen und dem Irak, um die Grenz- | rases 4ysm) g Slalea
streitigkeiten auszugleichen und die arabische Ko- | 4swil (Gledls Sadls 52¥ s
operation zu erreichen™”. Csledl] (gudndy 4o sand) LR

=y
Die arabische Nation erlebte die Wut und den | o 4ase dwsell ¥l Ciac

32. | Groll gegen die Zionisten, die sich in Demonstrati- | JbS 3 daillly  cuznil
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Die Araber setzten sich mit Europa in Verbindung, | 15255 Ll ae cipndl Jail
33. | sie erkannten die Errungenschaften der modernen | o |sgiis Cyasd) alel) & jaie

Wissenschaft an und orientierten sich an den Prin- | 4w éll 3,5 (soluy LS8

zipien der Franzosischen Revolution (Freiheit, | U=lls  5/5kuddls 4 a))

Gleichheit und soziale Gerechtigkeit), die den Ara- | ¥ (sobuall 238 ) Lle (Lelain Y]

bern vor den Europdern seit Jahrhunderten be- | <liw Cuys )oY i cipnll lgd s

kannt waren®’. Crtiaad]

Die nationale Erbschaft ist der wertvolle Schatz | 45 (pai jiS g8 ik sll & il
34. | unserer Vorfahren wie Denkmdler, das intellektu- | 485 Ll e LT o L/

elle Erbe, nationale Haltungen und gute morali- | 4w L/ by duib g b ga g

sche Werte sowie das Verhaltensmuster, dass wir | e iz & slu blail s

darauf stolz sind™”.

Syrien ist die Heimat der Zivilisationen. In Syrien | <o uiiil Sl jlast) (b sa 4 ) u
35. | haben sich viele Konigreiche ausgebreitet, die zur | _shi 3 Cradlu 5 44 lllas lgid

Entwicklung der menschlichen Zivilisationen bei- | 4iluiY/ s jlas]

getragen haben™’.

Unsere Teilnahme an Festen, Feiertagen und Ver- | e ¥y YY) 4 LS Lie
36. | anstaltungen spiegelt unsere Liebe zu unserem | Libsl Uis s i Cluwdicly

Land und das Festhalten an der Einheit unserer | Lraize 53s g Gluailly

Gesellschaft wider. byl OYERY alhe

Die Merkmale der nationalen Feierlichkeiten sind: | <llglly GllSl old)y i i)

die Straffen schmiicken, eine Rede halten und die | ksl 2lis Ghsll ¢laiil 4uib o)l

nationalen Gesdnge, die unsere Zugehdrigkeit fiir | 4isa

unsere Heimat und unsere Liebe zu dem Fiihrer der

Heimat widerspiegeln®”,

Meine Heimat Syrien ist die Wiege der Zivilisation, | oY 5 las) ge 4 )sw ik
37. | weil der Mensch dort seit Tausenden von Jahren | ,Cuisll YT jic lgid ile Slai)

lebte und dort eine gute Zivilisation baute. Die | slas ubl lea )/ o s

Merkmale dieser Zivilisation stehen immer noch | lgillal 255 Lo U7 JI 5y 44,

und bestdtigen, dass diese Zivilisation Fortschritte | S sbadl (palio 4 lgaiiy

in allen Bereichen erreicht hat™.

Egal, wohin du in Syrien gehst, du findest an jedem | ixiud s 5 Ciliai Laif
38. | Ort an kostbaren Stellen archiologische Stitten. | i e IS 4 L &l g Slalel

Diese Stitten stammen aus allen historischen Epo- | 3se5 &8 sall 238 5 il lguia )]

chen und bestitigen, dass Syrien schon immer das | O/ S35 ‘;%’JL'E” peac pren

Land der Zivilisation und der Fortschritte war’>. | Ll 23iill 5 5 jlast) 3 4y gy

Alle archiologischen Stitten sind ein grofer | dadic 55,54 ¥/ a8l sall gren
39. | Reichtum fiir das Heimatland, der bewahrt und ge- | e Llisl)  cuash sl
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schiitzt werden muss, weil er die Rolle des zivili-

Lo g S5 ¥ lgiles s

sierten Syrien im Laufe der Geschichte bestitigt™’. | Ll _ue (s L]

Syrien widerstand den Kolonisatoren, die Syrien | Cprericalls 51 jall 4 s Cudgld
40. | wegen seiner wichtigen Lage besetzen wollten®. | lgxdse comw lelMinls | siads il

Alel]

Wir sprechen heute iiber den syrisch-arabischen | ==l Jhdl e agl lios
41. | Helden Ahmed Marioud®”. KPTRPRIN sl

Unser arabisches Volk hat viele Mrtyrer in die- | /34 Jais) o oyl Lisedd 205 2
42. | sem kostbaren Land hervorgebracht’®. e gl (o el M ko 4]

Medien tragen zur nationalen Identitditsbildung | “sell JSi 5a5le Y] il g agasi
43. | und zur Vermittlung sozialer und nationaler Werte | elaia ¥l sl _usé s 4iib sl

bei und verbinden die Menschen innerhalb des | 4ibselil lui¥l Ly g 4iibs oll

Heimatlandes™'.

Die Entfaltung der korrekten Werte der Staatsbiir- | (5255 dxusiall b/ gall ad 4ai5
44. | gerschaft fiihrt zur Beteiligung aller Biirger am | 3 odbsll el guen 45 Lda

Aufbau. Dies fiihrt zu einer starken nationalen Ein- | 468 4uib s 51s 5 58y Lo 13a oL

heit und zu einem starken Zusammenhalt der Biir- | ¢l G padlill ind  ASulaiag

ger einer Heimat'™. aa/ gl b 5l

Das geliebte Syrien ist eine Oase des Zusammenle- | < idall imll dn) 5 L] 4 ) g
45. | bens all seiner Biirger’®. SELgPEInY

Die friithen Entdecker kamen aus dem Irak, Agyp- | Gl (e JilsY) sisdiSal SIS
46. | ten und Syrien, die Phonizier waren die Fiihrer der | 8 ( suisdl) Say g 4 ) pavg _pcaag

Entdecker des Meeres in der Antike®*. Lodl] jpuandl 5 jlad] 4d5Ss

Nachdem Napoleon die erste Revolution in Kairo | 586 5,4 (pbl old) e
47. niederschlug, reiste er nach Syrien, um Syrien zu | &PEY 4o S 42 57 S5V

besetzen™®.

Die Griinde fiir den franzosischen Feldzug in Sy- | 4sw Ao 4 jdll st ilocs]
48. | rien im Jahr 1799 3 21799 sle.

Die syrische Presse und der Reformaufruf in der | o sscdly 4ol dilsiall
49. | spiten osmanischen Zeit’™ Hladell ag2ll jalsl 4 s
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Das syrisch-arabische Volk konfrontierte die fran-

(;JJJ/ <5".)’J/ crdll  4a/y

dass der Einfluss der Nabatder nachlief3. Die Auf-

gabe bestand darin, nur das Kénigreich zu be-

schiitzen’”?.

50. | zgsische Besatzung mit Revolutionen und dann mit | &5, owidll Y]
dem politischen Kampf, sodass es 1946 die franzo- | </sill sl s b Juail
sischen Truppen aus dem Land vertrieb’®. ple 4 e o2l o Lusi 4éll

1946
*Die Levante wurde 1918 von der osmanischen Be- | * LY G 2Ll 220 &) pa5

SL. | satzung befreit, sodass Faisal eine arabische Re- | Jasi JSis 21918 ple laicll
gierung in Damaskus als Reaktion auf die natio- | Llaie/ | (guier 4 Luje LosSs
nale Bestrebung der Araber griindete. Diese Hoff- | Ja¥/ i (8, da 5ill i ol JLa¥
nungen wurden jedoch durch eine englisch-franzo- | e i s - (5 julSil jalis by 63
sische Verschworung gegen die Einheit und Unab- | liwl 3 4 ) g 525 5
hiingigkeit Syriens zerstort’™. 5 i e desSa Jsf el
*Die erste arabische Regierung in der Levante | ple Ll 22U 6 (ppdel] o dll
wurde im 20. Jahrhundert gegriindet. Faisal ibn | cpasdl (p Jeasf o2 285 21918
Al-Hussein als Regierungschef versuchte, die ara- | sise 5 4w cilthal) 280
bischen Forderungen in der Pariser Friedenskon- | 5 i 21919 ple =lall
ferenz im Jahr 1919 zu bestditigen, dies tibernahm | oo, 4oleivy! Jol) ~llas
allerdings das Interesse der Kolonialmdchte zur | - &) dial J )Yy iy
Auferlegung des Mandats und daraufhin wurde | szl 550 Js¥ 2ded (/S
(King-Crane) Kommission geschickt. Aus diesen | «adl mlliac lrune alell 5 ) sl
Griinden fand die erste syrische Generalkonferenz | (/s pLidl 220 525 g 6 o s
statt, die das Interesse des arabischen Volkes an
der Einheit in Levante und dem Irak widerspie-
gelte’”.

Wiihrend des Zweiten Weltkriegs nahmen die nati- | 5 byl cllhel &l ji

52. | onalen arabischen Forderungen zu und forderten, | 2se sl Gdai Lulill Luallel) ey sal)
die franzosischen Versprechen nach Freiheit und | JEiwY/ s 4 all Lui jdl]
Unabhiingigkeit zu erfiillen®”".

Nach der Unabhdiingigkeit Syriens gab es interne | LEwY! v 4w i i

53. | und externe Probleme, aber der Wille und das Be- | 631 55, dun Jl5 5 L5 /0 &Sl
wusstsein der Bevolkerung halfen Syrien, diese | _islad Ao bacls lged 45
Schwierigkeiten zu iiberwinden . Ol giall 238,

Syrien weigerte sich, sich an Kolonialprojekten zu | g liall 3 Js330) 4 ) g Cuad

54. | beteiligen®”. L jlaziny]

Die Romer eroberten Syrien im Jahr 64 v. Chr., so- | ple 44w Ao Slog I (st

55.
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56.

Die Ugarit-Bibliothek ist eine der wichtigsten Bib-
liotheken in der Levante, sie umfasste eine Schule

mit Tafeln fiir das Lesenlernen sowie Sprachwor-
terbiicher’”.
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57.

Syrien bildete das Herz des zivilisatorischen Drei-
ecks, das Jemen, Agypten und Mesopotamien um-
fasst. Syrien formulierte seinen eigenen interkultu-
rellen Stil durch die sprachliche Vielfalt der Entde-
ckungen Ugarit sowie die wichtige wirtschaftliche
Lage Marys. Auch die menschliche Zivilistische
Logik im Rahmen des Zusammenlebens und fried-

liche Kontakt zu den anderen in Dura Europos’®”’.
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58.

Unsere arabische Region in Syrien basiert auf ei-
nem Meer antiker Denkmdler, die von den ehema-
ligen Generationen tiber lange Zeitridume hinweg

erbaut wurden’”’.
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59.

Die Ziele der Mamelucken in Agypten und der Le-
vante waren nicht identisch mit den Zielen der Ma-
melucken im Irak. Die Mamelucken im Irak wurden
im Jahr 1704 auf Befehl des osmanischen Reiches
von Hasan Pascha gebildet, um die Macht der Be-
duinen und der Janitscharen zu schwdchen sowie
den Irak vor den Safawiden und Portugiesen zu

schiitzen ...%”".
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60.

Die nationalen Schulen haben danach gestrebt, mit
den ausldndischen Schulen zu konkurrieren. Sie
sollten den Einfluss der religiésen Missionen redu-
zieren und das arabische nationale Denken in Sy-

rien vereinheitlichen®”’.
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61.

Die Erfindung des Alphabets in Syrien war eine zi-
vilisatorische Errungenschaft, die zu einem welt-
weiten Kontakt fiihrte, indem sich die kanaaniti-
schen Buchstaben bis zu Indien im Osten durch
Aramder, im Westen bis zu Griechenland durch
das phénizische Handeln verbreiteten®.
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62.

Frankreich schafft die nationale Herrschaft in Sy-
rien ab®®!.
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Die verschiedenen Schichten des syrischen Volkes
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63. | schlossen sich in der grofen syrischen Revolution | xSl sl 5530 5 (5 sl
zusammen und verfolgten bedeutende Ziele, die die | 4aall Ciliai dirac l8laa/ Ciles 5
Einheit Syriens, die Schaffung einer Verfassung fiir | g5 ,dauhll 4w 528 g
das Land, die Bildung einer nationalen Armee und | ,-ibs (s iulliy DOl ) st
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Tabelle 29: Beispiele von Texten aus den analysierten Schulbiichern zu Identitdt (im Original und in
deutscher Ubersetzung)

Der Ausdruck al-Arab fungiert in der arabischen Selbstbezeichnung als kollektiver
Identitétsbegriff. Die arabische Identitdt wird dabei weniger iiber ethnische oder nati-
onale Zugehorigkeit definiert, sondern vorrangig tliber die Sprache: Als Araber gilt,
wer die arabische Sprache spricht und sich dieser kulturellen Gemeinschaft zugehorig
fiihlt.**” Der Begriff ,,Arab* leitet sich also von bestimmten Gruppen her, die Arabisch
sprechen und in einem bestimmten Gebiet, der arabischen Welt, leben. In den syrischen
Geschichtsschulbiichern gibt es viele Kategorien, die eine arabische Identitét bezeich-
nen. Die historische Konfiguration der arabischen Nation bestand aus komplexen his-
torischen Entwicklungen, die mit dem Einfluss des Islam und der Verbreitung der Ara-
ber in einem groflen Gebiet verstirkt wurden, sodass Arabisch als Sprache und Kultur
die menschlichen und geografischen Grenzen der arabischen Nation bezeichnet.*!” Die
Léander in bestimmten geografischen Gebieten werden in den Geschichtsschulbiichern
stets als arabisches Gebiet bezeichnet. Der Ursprung der Araber in der Levante und in
Mesopotamien wird beriicksichtigt. Die Griindung des Stammes der Araber wird ver-
mittelt, um den Schulkindern und Jugendlichen ein vertieftes Wissen iiber die Araber
zu vermitteln und das Interesse am Thema zu wecken und zu fordern. Bei der Anwen-
dung des Begriffs ,,arabische Zivilisationen® ist anzumerken, dass er die antike Zeit in
den asiatischen und afrikanischen Teilen der arabischen Welt umfasst.

406 Schulbuch der 6. Klasse, S. 94.
407 Schulbuch der 6. Klasse, S. 96.
408 Schulbuch der 5. Klasse, S. 100.
409 Vgl. Halm, 2004, S. 7.

410 Vgl Zreak, 2002, S. 162-165.
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Mit dem Wort ,,syrisch-arabische Armee* wird die arabische Identitdt mit der syri-
schen zu einer arabischen Zielrichtung verflochten. So fillt auf, dass das Wort ,,Syrien
hdufig in Zusammenhang mit dem Wort ,,arabisch* auftaucht. Auch die Armee und die
besetzten Gebiete werden ,,arabisch® genannt. Es wird stets betont, dass die Beschulten
als Personen sowie Syrien als Land Teil einer groBeren arabischen Gesellschaft bzw.
Welt sind. Dies kann ebenfalls auf ein emotional intensives Zugehorigkeitsgefiihl zu
einer spezifischen Gruppe hinweisen.*!! Die syrischen Geschichtsschulbiicher betonen
die arabische Welt bzw. Nation und die arabische Sprache, die gemeinsame Geschichte
und das gemeinsame bzw. gleiche Brauchtum sowie die gemeinsamen Traditionen, um
bei den Beschulten das arabische Gefiihl zu wecken bzw. zu verstiarken. Auf dieser
Basis konnen sich die Lernenden in ihrem gesellschaftlichen Umfeld positionieren und
sind féahig, friedlich und freundlich mit ihren Mitmenschen, die dem gleichen Kollektiv
— hier der Araber — zugerechnet werden, umzugehen. Diese Identitéit verbindet hier die
unterschiedlichsten Menschen miteinander.*!? Die Auseinandersetzung mit Geschichte
unterstiitzt Individuen wie soziale Gruppen bei der Konstruktion ihrer Identitit, indem
sie Orientierung in Bezug auf Herkunft, Zugehorigkeit und Selbstverortung bietet. His-
torische Identitdt manifestiert sich dabei als ein Bewusstsein kollektiver Zugehdrigkeit,
das durch gemeinsame Erfahrungen und Erinnerungen geprigt ist.*!* Dariiber hinaus
stellt die arabische Sprache die Amtssprache sdmtlicher arabischer Staaten dar und ist
folglich von zentraler Bedeutung fiir den Prozess der Identitétsbildung. Als Mutter-
sprache fungiert sie als charakteristisches Merkmal zur Bestimmung eines Volkes und
erdffnet den Individuen Raum fiir Denken sowie Reflexion. Zudem fordert sie das Be-
wusstsein beziiglich ihrer nationalen Identitit.*!*

Der Begriff ,,national* entstand erst im 19. Jahrhundert. Der Nationalismus der Araber
bekam seit dem Zweiten Weltkrieg eine panarabische Farbung (vgl. Kap. 3.6.3). Die
Vorstellung einer einheitlichen arabischen Nation, gegriindet auf der gemeinsamen
Sprache, historischen Erfahrungen und kulturellen Traditionen, bildete das ideologi-
sche Fundament des sdkularen arabischen Nationalismus. Die theoretischen Konzepte
dazu wurden maBgeblich von Autoren aus Syrien und dem Libanon entwickelt.*!> So
ist zu beobachten, dass die syrischen Schulbiicher stets den Nationalismus férdern und
die nationale Rolle Syriens betonen. Schon Aflaq, der syrische Begriinder der Baath-
Partei, betonte die arabische Nation.*'® Ebenso fordert die Regierungspartei das Be-
wusstsein und das nationale Gefiihl fiir eine arabische Nation durch die (Geschichts-
)Schulbiicher. Die Baath-Partei bildet mit ihrer Hilfe Personen und Generationen in
einer Weise aus, die dazu dient, ihre Ziele und Zwecke zu bestitigen und zu stérken.

41 Vgl, Gorbahn, 2011, S. 117.

412 Pleitne, Berit: Europa — die unitas multiplex. Zur européischen Identitit am Beispiel der Wahrneh-
mung Polens in deutschen und franzdsischen Schulgeschichtsbiichern, Internationale Schulbuchfor-
schung, Bd. 20, Nr. 1, West-6stliche Wahrnehmungen / West-East Perceptions (1998), S. 19-34, online
im Internet: http://www.jstor.org/stable/43057126A, Stand 18.03.2020.

413 Kster, Manuel: Historisches Textverstehen, Rezeption und Identifikation in der multiethnischen
Gesellschaft, LIT Verlag, Berlin 2013, S. 23.

414 Osterloh, Lars: Die Bildung der Person, eine ideengeschichtliche Analyse iiber Umfang und Grenzen
des Bildungsbegriffs, Konigshausen & Neumann, Wiirzburg 2015, S. 299-301.

415 Vgl. Halm, 2015, S. 111.

416 Vo], Melisch, 2003, S. 243.
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Eine arabische Nation wird in diesem Denken durch die arabische Einheit, Solidaritit,
Kooperation in verschiedenen Bereichen, durch Freiheit und Unabhingigkeit entste-
hen. Die syrischen Geschichtsschulbiicher beriicksichtigen entsprechend dieser Kate-
gorien bzw. Begriffe im jeweiligen Kontext, sollen und wollen sie doch dazu beitragen,
dass sich fiir die arabische Nation eine Generation mit gesicherter arabischer Identitét
herausbildet.

Der Autorentext zu Syrien beginnt mit der Erlduterung der geografischen Lage des
historischen Standorts; Wissen und historisches Bewusstsein stehen demnach in engem
Zusammenhang mit dem geografischen Ort. Was die ,,syrische Geschichte® angeht,
fordern die Verfasser so in einem ersten Schritt eine starke syrische Identitit iberwie-
gend iiber den geografischen Standort. ,,Die Theorie der Geschichte benotigt Wissen,
da sonst die lebensweltlichen Voraussetzungen historischer Erkenntnisse nicht ange-
messen reflektiert werden kdnnen.“*” Die historisch-riumlichen Konzepte fordern das
Verstandnis fiir historische Zusammenhénge. Das Geschichtsbewusstsein bezieht sich
jedoch nicht lediglich auf die geographischen Standorte historischer Ereignisse, son-
dern umfasst ebenso relevante Fakten oder Entdeckungen an diesen Stitten. Die Ver-
fasser betonen, dass das Festhalten an der Heimat primér durch nationale Grenzen de-
finiert wird. Dartiber hinaus sind die Grenzen historischer sowie archéologischer Zen-
tren von erheblicher Bedeutung. Unter dem Begriff des historischen Denkens versteht
man nicht nur den aktiven Erwerb von Wissen tiber historische Objekte, sondern auch
deren Interpretation sowie das Aufkommen des historischen Phinomens.*!8

Die Ausbildung von Traditionen im Geschichtsunterricht hebt hervor, dass dieser ein
wissenschaftlicher Aspekt der Identititsbildung darstellt.*!” Die untersuchten syri-
schen Geschichtsschulbiicher beriicksichtigen die Tradition und die nationale Erb-
schaft bzw. die Relikte, Denkmale, Burgen, Paléste etc. tiberall in Syrien als Autbau
der syrischen Identitdt. Die Gesellschaft hat eine Geschichte, in deren Verlauf eine
spezifische Identitdt entsteht. ,,Heranwachsende sollen die Geschichte lernen, weil sie
dadurch Erkenntnisse gewinnen, die ihnen bei der individuellen, kollektiven, politi-
schen und sozialen Identitéitsfindung helfen.“*** Geschichte bildet demnach Menschen
mit spezifischer Identitdt heraus. Entsprechend werden in den syrischen Geschichts-
schulbiichern der 3., 4. und 5. Klasse die alten syrischen Zivilisationen vorgestellt. Mit
dem Wissen iiber das alte Syrien sollen die Lernenden im Laufe von drei Schuljahren
ihre Identitdt vertiefen und stérken.

Die Geschichte einer Nation entsteht durch die historische Realitdt. Die Theorie besagt,
dass der Mensch seine nationale Realitdt nicht verandern konne; er konne vielleicht
seine politischen Ansichten #ndern, nicht aber seine Nationalitit.*?! Die Geschichte
muss als wissenschaftlich-soziales Fach geschrieben werden und so die drei Schwer-

417 Vgl. Schénemann, 2014, S. 19.

418 Hodel, Jan/Waldis, Monika/Ziegler, Beatrice (Hg.): Forschungswerkstatt, Geschichtsdidaktik 12,
Beitrage zur Tagung ,,Geschichtsdidaktik empirisch 12, hep Verlag, Bern 2013, S. 131.

419 Kuhn, Bérbel/Popp, Susanne: Kulturgeschichtliche Traditionen der Geschichtsdidaktik, Rohrig Uni-
versitdtsverlag, Band 1, Morlenbach 2011, S. 15.

420 vgl. Gies, 1981, S. 25.

1 ygl. Zreak, 2002, S. 20.
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punkte des Politischen, des Sozialen und des Wirtschaftlichen enthalten. Sie sollten
zusammen unterrichtet werden, damit der Identititsbildung alle Aspekte des Lebens
umfassen.*??

Die Geschichtsdarstellung der nationalen Rolle Syriens im Laufe der Zeit legt in den
Schulbiichern einen besonderen Schwerpunkt auf die Férderung von Identifikations-
prozessen. Dabei zielt die Darstellung darauf ab, nationale, soziale und politische Emo-
tionen anzusprechen und zu stirken. Die Auseinandersetzung mit der eigenen Ge-
schichte unterstiitzt so maBgeblich die Entwicklung der individuellen Identitit sowie
des kollektiven Bewusstseins der Gesellschaft.** Die nationalen Werte und Normen
Syriens werden im Kontext einer solcher Darstellung von den Beschulten rezipiert,
ausgewertet und angenommen, um eine eigene Identitdt zu entwerfen.

Die regelhaften Zusammenhinge zwischen der syrischen Rolle in den arabischen Lén-
dern und dem Identititsentwurf bestehen darin, dass die Lernenden mit ihren Leistun-
gen die Kriterien des Identitétskonzepts entwickeln und wahrnehmen. Das Bewusst-
sein sozialer Identitdt griindet sich auf die Teilhabe an gemeinsamem Wissen und kol-
lektiver Erinnerung. Diese werden durch eine gemeinsame Sprache, eine geteilte geo-
grafische Zugehdorigkeit — etwa Region, Stadt oder Land — sowie durch ein gemeinsa-
mes Symbolsystem vermittelt.*** Eindeutig soll die syrische Identitit erstens durch die
Vermittlung der vielfiltigen syrischen Zivilisationen geweckt bzw. gefordert werden.
Zweitens soll sie durch die Darstellung der Errungenschaften der syrischen bzw. ara-
bisch-islamischen Zivilisationen und ihres Einflusses auf die Welt betont werden.

Die syrischen Schulbiicher fordern eine kollektive Identitét, indem sie eine nationale
Haltung des syrischen und arabischen Volkes vermitteln. Dieser Prozess der Identitats-
bildung erfolgt auf zwei Ebenen: zunichst auf der individuellen Ebene und anschlie-
Bend auf der kollektiven.*”> Die Untersuchung der Schulbiicher (vgl. Tab. 25) hat ge-
zeigt, dass besonders in denen der 3. bis 6. Klasse die Identitdt des Individuums the-
matisiert wird.

Die Geschichte des Islam wird ab der 5. Klasse vermittelt. Die Beschulten sollen zu-
néchst die Herkunft des Propheten kennenlernen und sich dann in chronologischer Rei-
henfolge bis zur 12. Klasse mit den Nachfolgern bis in die Gegenwart hinein beschéf-
tigen. So beruht die Kompetenzentwicklung im Fach Geschichte auf einer schrittwei-
sen inhaltlichen Vertiefung, die es ermdglicht, historische Ereignisse, Strukturen und
Prozesse in ihren zeitlichen Kontext einzuordnen.*?® Durch die Strukturierung und
Vertiefung der Themeneinheiten erleben sie ein positives Ereignis in ihrer religiosen
Biografie.*”’ Die Darstellung verschiedener positiver Aspekte des Islam spiegelt ein

422 Aboud, Abdel-Gani (arab. 2se &1l xe): Vergleichende Studie iiber die Geschichte der Bildung
(arab. ad=dll fo U4 e Al y0), dar Alfukr Alarabi, Paléstina (arab. csbald | o sall S8l Hl3), 1978, S. 23,
423 Verband der Geschichtslehrer Deutschlands (Hg.): Bildungsstandards Geschichte, Rahmenmodell
Gymnasium, 5.—10. Jahrgangsstufe, Wochenschau Verlag, Schwalbach/Ts. 2006, S. 12.

424 Vgl. Gorbahn, 2011, S. 74.

425 Vgl. Gorbahn, 2011, S. 47.

426 Schonemann, Bernd/Thiinemann, Holger (Hg.): Kompetenzorientierung, Lernprogression, Textquel-
lenarbeit, Aktuelle Schulbuchanalysen, LIT, Berlin 2013, S. 33.

427 Heil, Stefan: Empirische Theologie. Strukturprinzipien religionspiddagogischer Professionalitit, LIT,
Berlin 2006, S. 208.
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religionsbezogenes Konzept mit klarer Orientierung wider. Innerhalb der Kommuni-
kationsgemeinschaft entsteht dadurch eine Tendenz, feste Kriterien strukturiert aufzu-
listen und hervorzuheben.*?® Die Texte unterstiitzen durch ihre emotionale Darstellung
der Religion eine religidse Identitatspragung.

Geschichte wird heutzutage auf unterschiedliche Weise emotional konstruiert.*** Dar-
iiber hinaus wird sie im Unterricht bewusst wahrgenommen. Die untersuchten Ge-
schichtsschulbiicher haben die Themenbereiche der Geschichtskultur behandelt und
sie in fiinf Bereiche gegliedert:*°

- Geschichte als politisches Argument: Geschichte dient dem Zweck, den eigenen
Platz im politischen Raum zu behaupten (vgl. Tab. 29, Punkt 63).

- Nationale und Kriegsdenkmiler: Die Identititsstiftung bei den Uberlebenden (vgl.
Tab. 29, Punkte 1, 3, 11, 15, 17 etc.) wird in den Schulbiichern der Primarstufe des
1. Zyklus hdufig thematisiert und mit verschiedenen Bildern und Karten erklért.

- Feste und Feiern (vgl. Tab. 29, Punkt 36), die eine bestimmte Zugehorigkeit beto-
nen.

- Offentlichkeitshistorismus: Im Rahmen der geschichtlichen Uberlieferung wird so-
wohl das Geschichtsbewusstsein als auch seine politische und soziale Funktion be-
tont (vgl. Tab. 29).

- Erinnerungskultur: Die Erinnerungskultur Syriens war und ist hauptséchlich durch
Antizionismus bzw. Antikolonialismus gekennzeichnet, da die Schulbiicher sich
stets mit dem Thema der Zionisten und ihrer Opfer (Mértyrer) sowie dem Koloni-
alismus auseinandergesetzt bzw. diese Aspekte zu Hauptthemen des Geschichts-
unterrichts gemacht haben.

In sachlicher Hinsicht wurde vermittelt, dass Syrien bzw. die Araber den Krieg gegen
Israel im Oktober 1973 gewonnen hitten (vgl. Tab. 29, Punkt 2). Die dgyptischen und
syrischen Einheiten griffen Israel an zwei Fronten gleichzeitig an. In den drei Wochen
des Krieges fielen auf israelischer Seite 2.700 und auf arabischer mehr als 10.000 Sol-
daten; geschdtzt 20.000 Soldaten kamen ums Leben. Es gelang Israel, die syrischen
Militarflughédfen und Damaskus zu bombardieren und vier Tage nach Kriegsbeginn die
syrischen Truppen iiber die Grenzlinien vor Kriegsbeginn hinaus zuriickzudringen.*!
Es entspricht kaum der sachlichen Richtigkeit, wenn eine Kriegsniederlage als Gewinn
bezeichnet wird.

In den syrischen Geschichtsschulbiichern der 9. und 12. Klasse wird dieser Krieg eben-
falls behandelt, und zwar aus Sicht der syrischen Regierung (vgl. Tab. 29, Punkt 28) —
unter Beriicksichtigung, dass der Krieg im Jahr 1973 zwischen Israel und den Arabern
unterschiedlich bezeichnet wird. So heiBt er in Agypten ,,Oktoberkrieg®, in Syrien
,»Oktober-Befreiungskrieg® und in Israel ,,Jom-Kippur-Krieg®“. Im Schulbuch objektiv
zu sein heiflt, Fakten richtig zu présentieren, d. h., es diirfen keine Verdnderungen,

428 Vgl. Gorbahn, 2011, S. 138.

429 Vgl. Brauer/Liicke, 2013, S. 11-12.

430 vgl. Schénemann, 2014, S. 61.

431 Hombach, Marion: Uberfall am heiligen Tag, Geo Epoche, Isracl. Die Geschichte des jiidischen
Staates, Das Magazin fiir Geschichte, Nr. 61, S. 131.
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Verfilschungen, Verschénerungen und Verzerrungen vorgenommen werden.**? In den
syrischen Geschichtsschulblichern werden jedoch meistens nur arabische Quellen ge-
nannt, sodass kein kontrastiver Vergleich moglich ist.
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Bild 7: Die Darstellung von Quellen in den syrischen Geschichtsschulbiichern. Vgl. Schul-
buch 9. Klasse, S. 19. Fiir die Ubersetzung siehe Tabelle 29.

Die iibersetzte Quelle (die Quelle im
orangegefarbten Quadrat):

Der iibersetzte nebenstehende Text:

Crane erwihnte:

Als wir aus der Pariser Konferenz
kamen, hofften wir alle, dass Syrien
iiberleben und frei sein wiirde. Al-
lerdings wurde das Land wie eine

Grof3britannien verzichtet auf Syrien fiir Frank-
reich:

Der franzdsische Premierminister (Clemenceau)
einigte sich im Jahr 1919 mit dem britischen Pre-
mierminister (Lloyd George) auf Folgendes:

Ware verkauft. Die Briten verkauf-
ten es fiir das Ol (Erdsl) von Mosul.
Das Ol, das die Franzosen fiir die
Freilassung ihrer Hand in Syrien

Die britischen Garnisonen ziehen sich aus dem
nordlichen Teil der Levante zuriick, um ihre west-
lichen Regionen Frankreich und den inneren Teil
Prinz Faisal zu geben. Die englischen Garnisonen
aufgegeben hatten. bleiben in Paléstina.
Quelle: Mohammad Kamel El-
Khatib, Dr. Abdel-Rahman Schah-

bander, S. 218

Nachdem du die Quelle der Vierecke gelesen hast,
erklare die Enttduschung der Amerikaner {iber das
franzosisch-britische Abkommen.

Tabelle 30: Die Ubersetzung des Beispieltextes und dazugehdrige Quelle (vgl. Bild 7)**

Das Beispiel zeigt einen Text und die dazugehorige Quelle, wie sie im Schulbuch ver-
mittelt werden. Der Text beschreibt das Abkommen zwischen GrofBbritannien und
Frankreich, wihrend die Quelle die AuBerungen von Crane wiedergibt. Es ist anzu-
merken, dass die Quelle von zwei arabischen Autoren verfasst wurde, ohne dass im
Schulbuch die Bezugsquelle erwihnt oder weitere Angaben wie Informationen zu den
Autoren oder zum Entstehungsdatum gemacht werden. Entsprechend konnen weder

432 Vgl. Pandel, 2017, S. 211.
433 Vgl. Schulbuch der 9. Klasse, S. 19.
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die Lernenden noch die Lehrenden auf diese Quellen zuriickgreifen, wodurch ihnen
ein Gesamtverstindnis im Rahmen einer Multiperspektivitit der Themen verwehrt
bleibt. ,,Multiperspektivitdt kann durch das Vermitteln verschiedener Bewertungen im
Kontext oder durch die kontrastive Gegeniiberstellung verschiedener Quellen gewihr-
leistet werden.“*** Dabei konnen die Beschulten ihre Fihigkeiten zur Kritik und zum
Vergleich sowie ihre Urteilsfahigkeit ausbauen.

Die Verfassertexte der syrischen Geschichtsschulbiicher haben im Buch der 3. Klasse
verschiedene historische Fakten thematisiert. Diese Themen umfassen viele historische
Stationen von der Antike bis zur Gegenwart. Datiert wurde jedoch nur ein historisches
Ereignis: der sogenannte Oktober-Befreiungskrieg. Zudem fallt auf (Tab. 29, Punkte 9,
20, 26, 31, 54, 56, 62, 77 etc.), dass die Verfasser die Geschichtsschulbiicher in Bezug
auf die Informationen iiberlastet haben. So gibt es keinen flieBenden Text, sondern
vielmehr viele verwirrende Informationen ohne klare Struktur und ohne ordnende Satz-
zeichen. Beispielsweise finden sich in den Punkten 77 und 85 (vgl. Tab. 29) viele Ver-
ben, ohne dass ein klarer Satzbau besteht.

5.2.1.2. Identititsdarstellung als Ziel des Geschichtsunterrichts

Um den Geschichtsunterricht transparent zu gestalten, soll das Schulbuch seine spezi-
fischen Funktionen und Ziele darstellen. Lernende und Lehrende orientieren sich wih-
rend des Unterrichts dabei an den allgemeinen fachlichen Zielen sowie an der Struktu-
rierung der Lerneinheiten. Fiir einen gelungenen Geschichtsunterricht sollen sowohl
die Beschulten als auch die Lehrkréfte die Ziele des Unterrichts beriicksichtigen. Ta-
belle 27 enthilt Beispiele der Ziele des syrischen Geschichtsunterrichts.

Textausziige libersetzt ins Deutsche

Textausziige auf Arabisch

Das Buch betonte die praktischen Aspekte und
die Verkniipfung des theoretischen Wissens
und der Umgebung, indem eine Reihe von Fi-
higkeiten erworben wird, darunter Teamar-
beit, Entscheidungen zu treffen, Kommunika-

tion, Beobachtung, Vergleich, Induktion u.a.
435
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Wir beriicksichtigten im Aufbau dieses Bu-
ches Folgendes:

*Die Grundlagen des Wissens, das Vermeiden
von Wiederholungen, das Einpragen von Wis-
sen und wichtiger Fakten stehen im Fokus.
Das Schulbuch prisentiert nur das niitzliche
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434 Mellies, Dirk/Migdalski, Pawet /Kiihberger, Christoph et al.: Empfehlungen zum Umgang mit Ge-
schichte anhand von Schulbuchkapiteln zur Geschichte der Européischen Union, 2006, online im Inter-
net: https://www.uni-greifswald.de/~histor/buchprojekt/index.html, Stand 27.06.2019.

435 Schulbuch der 3. Klasse, S. 4; Schulbuch der 7. Klasse, S. 4; Schulbuch der 8. Klasse, S. 4.
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Wissen, damit den Beschulten das Lernen
Spal und Vergniigen bereitet +*°.

Das Buch hat Folgendes bertiicksichtigt:

*Beachtung der Altersanforderungen der Be-
schulte, sie darauf vorbereiten, Wissen, Fahig-
keiten und Werte anzunehmen

*die Denkfahigkeiten entwickeln und die in-
dividuellen Unterschiede zwischen den Be-
schulten beachten

*Flexibilitit

*die wissenschaftlichen Forschungskompe-
tenzen bei den Lernenden entwickeln*’
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Die Beschulte sollen:

*die strategische Lage der arabischen Welt,
die Notwendigkeiten fiir die arabische Einheit
und innere und duBlere Herausforderungen, die
die arabische Welt davon abhilt, ithre Ressour-
cen zu nutzen, verstehen

*Die Folgen der Besatzung begreifen, die
Griinde des Riickgangs der arabischen Nation
unterscheiden und Losungen fiir das Uberwin-
den dieser Hindernisse vorschlagen

*die Rolle der arabischen Kooperation und
Einheit verstehen

*die nationale Rolle Syriens verstehen

*sich der Rolle der Entfaltung und ihrer Be-
deutung in Syrien bewusst werden

*die Rolle der arabischen Kooperation begrei-
fen*8,
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Die Beschulten sollen die Rolle der Araber
beim Aufbau der menschlichen Zivilisation
verstehen*”.

@u‘;}\f,)h@;ﬂ ;.L\-\@&-\)}J\J}J?@A

Die Beschulten sollen sich der Rolle des nati-
onalen Widerstands gegen den Kolonialismus
und seiner Helden in Syrien bewusst wer-

d en440
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436 Schulbuch der 4. Klasse, S. 7; Schulbuch der 5. Klasse, S. 4; Schulbuch der 6. Klasse, S. 4.

437 Schulbuch der 9. Klasse, S. 4; Schulbuch der 10. Klasse, S. 4; Schulbuch der 11. Klasse, N., S. 4;
Schulbuch der 11. Klasse, W., S. 4; Schulbuch der 12. Klasse, S. 4.

438 Schulbuch der 5. Klasse, S. 151.

439 Schulbuch der 3. Klasse, S. 7.

440 Schulbuch der 4. Klasse, S. 36.
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Die Beschulten sollen die Rolle der arabischen

Gl 235 8 il A sal) sas ) dsaal

byen, Marokko und Mauretanien achten.

Sie sollen die Einheit der nationalen Bewe-
gungen in Marokko gegen den Kolonialismus
schitzen*.

7. | Einheit und ihre Wirkung auf die arabische | a3,

Freiheit verstehen*!.

Die Beschulten sollen die arabische Zivilisa- | Juill g3l 8 cledill o jal) 3 las 3
8. | tion in Agypten und Karthago schitzen*?. dalb i,

Die Beschulten sollen das Verstindnis iiber | Jsds dwsos¥) diagdl old Jalse (i
9. | die Rolle der arabischen Zivilisation beim | L iyl 3 juzaall,

Entstehen der europidischen Renaissance er-

werben*®,

Die Beschulten sollen die Bedingungen der | J3a¥) Jh i o jall o ol ¢ Lia sl mla s
10. | arabischen Welt unter der osmanischen Besat- | (ldiall,

zung erkliren konnen*.

Die Beschulten sollen die Rolle des nationalen | J&Y) Js 8 dyida sl e gliall dasl mla 5
1. | Widerstands fiir die Unabhangigkeit im Irak | sl el 5 31 all 8

und Jemen erkldren*,

Die Beschulten sollen stolz sein, dass die ara- | Jull (a5 (8 4 jall @ gl a3
12. | bischen Vélker in Agypten und Somalia sich | agida Jal o G233 o il

fiir ihre Freiheit geopfert haben*®.

Die Beschulten sollen Oals A s (B ooall alll 90 3
13. P pasll g da el 8

*die Rolle der arabischen Vélker in Syrien S e J nanl e

und im Libanon im Kampf fiir ihre Unabhén- | ool cadll wbudl Juaill hy -

gigkeit schitzen e JSE Hsiuall may B gl

il

*den gewaltlosen Widerstand des syrisch-ara- | ~

bischen Volkes fiir die Verfassungsstellung | & 4 s (asilly fhasll ol Fimy -

und Volksratsgriindung anerkennen raa ga b gl) (Gaa

*auf die nationale Rolle Syriens fiir das Errei-

chen der Einheit mit Agypten stolz sein*’.

Die Beschulten sollen die Rolle der Fiihrer des | &l 338 (& cpila gll 2l g0 oy -
14.| nationalen bewaffneten Widerstands in Li- | Wl se s csall 5 Ll 8 mbosdll,

d}d@%}”@}@‘&&)}bh})ﬁ%\ -
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41 Schulbuch der 4. Klasse, S. 36.
442 Schulbuch der 6. Klasse, S. 9.
443 Schulbuch der 7. Klasse, S. 101.
444 Schulbuch der 8. Klasse, S. 23.
445 Schulbuch der 9. Klasse, S. 61.
446 Schulbuch der 9. Klasse, S. 85.
447 Schulbuch der 12. Klasse S. 31.
448 Schulbuch der 12. Klasse S. 193.
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15.

Die Beschulten sollen Achtung vor dem Mar-
tyrium haben*.

elagdll g salg i) dad yads

16.

Die Beschulte sollen die Gemeinschaften in
ihrer Heimat in Vergangenheit und Gegenwart
vergleichen®”.

| s 5 Lale 4ika 5 3 Cilainall G o &

17.

Die Beschulte sollen verstehen, dass ihre Hei-
mat Syrien ein Teil der arabischen Welt ist*!.
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18.

Die Beschulte sollen die Lage und Bedeutung
452

der Arabischen Republik Syrien begreifen

izl 5 4y ) ud) Ao yall 4y seenll B 50

19.

Sie sollen die Zivilisatorische Rolle Syriens
erkennen*.

obaall 4y )gu 52

Sie sollen die Rolle arabischer und muslimi-

ok A Cpalusall g 0l slalall gy Giay

seine Grundlagen und seine Rolle bei der Ver-

wirklichung der nationalen Einheit begrei-

fen4 59

20. | scher Wissenschaftler bei der Entwicklung der | &5V 5 jlasl

menschlichen Zivilisation anerkennen**,

Sie sollen die Zugehorigkeit zu ihrer Heimat | 4 s 4ila o} a5Laiil Jina agds
21. | Syrien verstehen**.

Sie sollen die Zivilisation von Karthago mit | A )sw 3 jbas g dala 8 5 jlas o o)W
22. 1 der syrischen Zivilisation und den Zivilisatio- | das siall jadl &l jlias

nen des Mittelmeers vergleichen kénnen*>®.

Sie sollen die Zivilisationserrungenschaften in | bl 3 4 basll &l jaial )3,
23.| Libyen schitzen®?".

Sie sollen die nationalen Helden und ihre | 4esie 3 W)y skl jea)ll 3
24.| Rolle bei der Verteidigung der Heimat und | 4ic géall 5 J3aY)

Befreiung von der Besatzung schétzen*®,

Sie sollen das Konzept der Staatsbiirgerschaft, | 8 W5 lemsuly Aikal gall asede (sin
25. il gl as gl g,

449 Schulbuch der 3. Klasse, S. 7.

450 Schulbuch der 3. Klasse, S. 25.
41 Schulbuch der 3. Klasse, S. 25.
452 Schulbuch der 4. Klasse, S. 10.
453 Schulbuch der 4. Klasse, S. 36.

44 Schulbuch der 7. Klasse, S. 27
455 Schulbuch der 4. Klasse, S.

106.

46 Schulbuch der 6. Klasse, S. 9.
47 Schulbuch der 6. Klasse, S. 83.

48 Schulbuch der 6. Klasse, S. 83
49 Schulbuch der 6. Klasse, S.

126.
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Sie sollen einen Vergleich zwischen dem na- | & 48l 5 e g8l (Boes A m o)
26. | tionalen und kulturellen Status von Damaskus | ol sl s 5 5a¥) juasl)

in der Zeit der Umayyaden und der Gegenwart

ziehen*®,

*Sie sollen die Griinde des franzosischen An- | * wae o & dl) dlaall Clad mia sy
27. | griffs gegen Agypten und Syrien erkldren und | sy Al o b e ladas 2 s

ithre Route auf der Landkarte festlegen. % Gl Aleall o el Cibsal 3y

* Sie sollen die allgemeine Haltung der Ara- | <l ol

ber gegen die franzosischen Truppen und die

Entstehung der Revolutionen achten*®!.

Sie sollen die Rolle der Kalifen beim Aufbau | dxSyl agall eliy 8 WSl 50 cp,
28. | des islamischen Staates begreifen*®.

Sie sollen die islamischen arabischen Errun- | (s ¢ seleall o jall Lgaad il ) jaially Jiny
29. | genschaften in Marokko und Andalusien aner- | (31 5 G jaal

kennen*®.

Sie sollen den arabisch-islamischen Einfluss | guulall o (e} o all 53l mia sy
30. | auf die Kreuzfahrer und Mongolen erkliren | Jsal s

konnen*®4,

Sie sollen die wichtigsten Errungenschaften | * du sl 3 jlasll Cijaie aal o
31. | der arabisch-islamischen Zivilisation im wirt- | ssbaB¥ Jlaall 8 LuadluY),

schaftlichen Bereich erkldren*®’.

Sie sollen die Merkmale der arabisch-islami- | 43! 4y jall 3 jlaall Cilaw oty
32.| schen Zivilisation erwerben*®.

Sie sollen die Rolle der Araber und Muslime | osul may 8 Oaalaall s Call 550 i
33.| bei der Grundsteinlegung wissenschaftlicher | (salel) Caadl,

Forschung erkldren*®’.

Tabelle 31: Beispiele der Ziele beziiglich der syrischen arabisch-islamischen Identitdit aus den analy-
sierten Schulbiichern (im Original und in deutscher Ubersetzung)

Die syrischen Geschichtsschulbiicher sind an der Kompetenzorientierung der Beschul-
ten interessiert. Die Kompetenzziele in den untersuchten Geschichtsschulbiichern wer-
den zu Beginn jedes Schulbuchs in Stichpunkten und zu Beginn jedes Kapitels im

Flieftext und in Stichpunkten aufgelistet, sodass am Beginn stets die allgemeinen Ziele
des Geschichtsunterrichts genannt sind. ,,Bei einem Blick ins Schulbuch zeigt sich,

460 Schulbuch der 7. Klasse, S. 9.

461 Schulbuch der 8. Klasse, S. 23.

462 Schulbuch der 5. Klasse, S. 104.

463 Schulbuch der 6. Klasse, S. 105.

464 Schulbuch der 7. Klasse, S. 61.

465 Schulbuch der 10. Klasse, S. 109.
466 Schulbuch der 10. Klasse, S. 159.
467 Schulbuch der 11. Klasse, W., S. 27.
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dass zu Beginn eines Kapitels die Kompetenzziele transparent gemacht werden. 4%

Ziel ist es offensichtlich, auf die Kompetenzentwicklung bewusst einzuwirken. In den
Schulbiichern werden Werte, Wissen und verschiedene Fahigkeiten, die die Beschulten
erwerben sollen, angefiihrt. Sie sollen sich Wissen zur Geschichte, zur Chronologie,
zum Geschehen, zu den Zeiten und historischen Menschen aneignen. Sie sollen Welt-
bilder, Menschen und Kulturen beschreiben sowie die Voraussetzungen, auf denen de-
ren Vorstellungen beruhten, darstellen kdnnen. Es gibt allgemeine Bildungsziele,
bspw. ein Verstindnis fiir zeittypische Bedingungen und fiir Verdnderungsprozesse auf
der Grundlage historischen Wissens zu entwickeln sowie Fahigkeiten und Arbeitsme-
thoden im Unterricht zu erlernen.*®® Der Geschichtsunterricht eréffnet die Mdglichkeit,
sich mit historischen Ereignissen auseinanderzusetzen und deren Entstehung nachzu-
vollziehen.*’° Dabei sollen die Lernenden befihigt werden, diese Ereignisse zu erkli-
ren, zu verstehen und kritisch zu beurteilen. Eine Besonderheit des historischen Ler-
nens liegt darin, dass vergangene Ereignisse einerseits nur noch in Form von ,,Spuren®
tiberliefert sind, andererseits jedoch in mehr oder weniger bestdndigen Strukturen bis

in die Gegenwart fortwirken.*’!

Die Ziele der syrischen Schulbiicher bestehen u. a. in der Entwicklung der Denkféhig-
keit, des Analyse- und Interpretationsvermdgens, des Forschungsehrgeizes sowie der
Entscheidungsfdhigkeit der Beschulten.

Das Geschichtsschulbuch soll unter Berticksichtigung des Alters, der Fahigkeiten und
der Erfahrung der Lernenden, das historische Bewusstsein (Geschichtsbewusstsein),
das nationale Bewusstsein (Identitdtsbildung) und das Ich-/Wir-Bewusstsein (Grup-
penidentitit) bilden und fordern. Die allgemeinen Ziele des syrischen Geschichtsun-
terrichts werden fokussiert, damit die Lehrperson sie beriicksichtigen kann und die Be-
schulten sie erwerben konnen.

Die syrischen Geschichtsschulbiichern zielen darauf ab, dass die Schulkinder eine
moglichst starke syrische bzw. arabische Identitit entwickeln. Dies stimmt mit den
Zielen der Baath-Partei liberein. Der erste Artikel ihrer Verfassung (allgemeine Prin-
zipien) legt fest:

Artikel (1): Die arabische sozialistische Baath-Partei ist eine umfassende arabische
Partei. Sie hat auch Niederlassungen in den anderen arabischen Léindern und befasst
sich mit der regionalen Politik aus Sicht des obersten arabischen Interesses.

468 Vgl. Schénemann/Thiinemann 2013, S. 58.

49 GY-GE: Ziele und Aufgaben des Faches Geschichte. Beitrag zur allgemeinen Bildung, online im
Internet: https://www.uni-muester.de, Stand 31.07.2017.

470 Die Senatorin fiir Bildung und Wissenschaft: Geschichte, Bildungsplan fiir die Gymnasiale Ober-
stufe — Landesinstitut fiir Schule, in: Landesinstitut fiir Schule Bremen, 2008, online im Internet:
https://www.lis.bremen.de, Stand 02.07.2017.

471 Vgl. Pandel/Schneider, 2007, S. 20.
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Als Schwerpunkt der Qualifikationsphase muss die Sachkompetenz der Beschulten in
den syrischen Geschichtsschulbiichern folgende Fahigkeiten einschliefen: Die Be-
schulten sollen*’?

- Wissen erwerben, damit sie Féhigkeiten, Werte und die Einstellungen entwickeln
konnen,

- Vergleiche ziehen,
- historische Angaben, Chronologie, Geschehen und Zeiten beriicksichtigen,

- arabische und syrisch-arabische Helden, arabische Revolutionen, die arabisch-is-
lamische Rolle in allen Bereichen, die arabischen Errungenschaften und die arabi-
schen Einheit schétzen lernen,

- im Geschichtsunterricht sich Wissen zu Standorten,

- zu Kolonialismus,

- zu Politik und Demokratie aneignen,

- historische und kulturelle Hintergriinde der Anderen erfahren sowie
- Begriffe zu definieren lernen.

Der Geschichtsunterricht soll zum Lernen und Nachdenken anregen. Kinder und Ju-
gendliche sollen historisches Denken entwickeln, vergangene Erfahrungen nachvoll-
ziehen sowie die Bedeutung der Geschichte als einen sekundédren Erfahrungsraum ver-
stehen. Gleichzeitig dient der Unterricht dazu, ihr Bediirfnis nach Orientierung in der
Gegenwart zu unterstiitzen.*’* Beschulte sollen die Lebensbedingungen der Bevolke-
rung in den Léndern der Dritten Welt in verschiedenen Bereichen verstehen und ana-
lysieren, um Ansatzpunkte fiir mdgliche Verbesserungen erkennen zu kénnen.*”* Eine
gelungene Interaktion der Lernenden im Unterricht wird durch fundiertes Wissen so-
wie die Forderung ihrer Fihigkeiten und ihres Denkens unterstiitzt. Dies zeigt sich bei-
spielsweise, wenn sie die Mdglichkeit erhalten, eine Quelle des Verfassers mit einer
Fremdquelle zu vergleichen oder einen Vergleich zwischen einem 6stlichen und einem
westlichen Land zu einem bestimmten historischen Zeitpunkt anzustellen. Dabei ist es
fiir die Schiilerinnen und Schiiler auch wesentlich zu verstehen, dass die Vergangenheit
kein abgeschlossener Zustand ist, sondern bis in die Gegenwart hineinwirkt und sich
kontinuierlich in ihr wandelt.*’¢ Die Geschichte ermdglicht ein historisches Identitiits-

472 Zekri, Reem (arab. s_S3 ~): Eine Einfiihrung in die Prinzipien und die Geschichte des ,,Baathismus*
in der arabischen Welt (arab. 2!l (bl & «difindly &by sl Jsa Ja), in;,&lebal 2020 online im
Internet: https://www.ida2at.com/introduction-principles-history-baathism-arab-world/, Stand
07.03.2021.

4713 Vgl. Zusammenfassung der Ziele und der pidagogischen Aspekte in den syrischen Geschichtsschul-
biichern.

474 Vgl. Vélkel, 2005, S. 70.

475 Dennhardt, Joachim/Pater, Siegfried: Entwicklung muss von unten kommen. Perspektiven autono-
mer Entwicklung und exemplarische Projekte in der dritten Welt, Rowohlt, Reinbek bei Hamburg 1980,
S. 22.

476 Sellen, Albrecht: Geschichte 1, Kurz & Klar, Ernst Klett Verlag, Stuttgart 2010, S. 9.
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bewusstsein. Dafilir miissen die historischen Angaben mit der Gegenwart verkniipft
werden.

Die Schulkinder sollen die menschlichen Erfahrungen verstehen und im Zusammen-
hang mit der Gegenwart reaktivieren, sodass der Riickgriff auf die Geschichte dem
Menschen zum Aufbau seiner personalen und sozialen Identitdt dient. Sie sollen ihr
theoretisches, dsthetisches, kritisches und pragmatisches Erkenntnisbediirfnis bewah-
ren und auch in Zukunft nutzen.*’” Sie sollen im Unterricht die historischen Ereignisse
und den Hintergrund der Geschichte entdecken, um die Form der Vergangenheit in der
Gegenwart zu strukturieren. Dementsprechend hat das Bildungsministerium die Chro-
nologie und die Zeithorizonte beriicksichtigt, damit die Lernenden die historischen An-
gaben gut organisieren bzw. verstehen konnen.

Um mithilfe des Geschichtsschulbuches eine Identitét aufzubauen, sollte auf folgende
Punkte geachtet werden:

- ,konkrete Erfahrungen vor dem Hintergrund menschlicher Grunderfahrungen

- Verhaltensdispositionen, Einstellungen, Deutungen und Vorstellungen (von Mei-
nungen, Bildern, Ideologien, Urteilen und Vorurteilen)

- Bediirfnisse, Wiinsche, Interessen, Erwartungen, Utopien, Anspriiche und Forde-

rungen‘4™

- Jede Gruppe soll ihre Geschichte wahrnehmen.*”

Geschichtsschulbiicher prédsentieren eine chronologische Abfolge der Epochen, die
sich vom Altertum bis in die Gegenwart erstreckt. Diese zeitliche Gliederung bildet
das Fundament des kulturellen und kollektiven Gedéichtnisses einer Gesellschaft und
ordnet historische Fakten in den Kontext des grundlegenden Denkens friitherer Zeiten

ein, %

Die Vermittlung historischer Zusammenhénge in Bezug auf Herrschaft, Politik und
soziale Verhéltnisse kann zu der Erkenntnis beitragen, dass gesellschaftliche Verande-
rungen weder zufillig noch abrupt eintreten, sondern durch konkrete Entwicklungen
und Prozesse bedingt sind.**! Die in den syrischen Geschichtsschulbiichern dargestell-
ten historischen Ereignisse beziehen sich in der Regel auf politische Entscheidungen,
insbesondere im Rahmen der arabischen Eroberung, des Kolonialismus, der histori-
schen und industriellem Variablen im 20. Jahrhundert, der Demokratie und Menschen-
rechte. Die syrischen Geschichtsschulbiicher stellen zwar die Menschenrechte vor,
ordnen sie jedoch in den Themenbereich von Herrschaftsfreiheit und Solidaritét ein.
Ebenso betonen sie den Widerstand gegen den Kolonialismus. In ihnen wird ebenfalls
auf das Martyrium um der Freiheit willen hingewiesen. Der Begriff Martyrer wird iib-
licherweise fiir diejenigen verwendet, die ihren eigenen Tod in Kauf genommen oder

477 Vgl Gies, 1981, S. 22.

478 Vgl. Eine Schriftenreihe des Kultusministeriums, Richtlinien und Lehrpline, S. 40.

479 Vgl. Gorbahn, 2011, S. 77.

480 GS-SU: Ziele und Aufgaben des Faches Geschichte, in: Uni Miinster, 2004, online im Internet:
https://www.unimuenster.de/imperia/md/content/geschichte/didaktik/lehrplansammlung/
sachsen/primarstufe.pdf, Stand: 25.06.2017.

481 Sauer, Michael: Geschichte unterrichten. Eine Einfiihrung in die Didaktik und Methodik, Friedrich
Verlag GmbH, Klett, Kallmeyer, Seelze, 2001, S. 20.
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bewusst angestrebt haben, um Zeugnis fiir ihren Glauben abzulegen und dadurch von
Gott Lohn zu erhalten.*®? Glauben kann sowohl religidse als auch personliche Uber-
zeugungen betreffen. In den syrischen Geschichtsschulbiichern werden jene Martyrer
als bezeichnet, die fiir die Freiheit vom Kolonialismus und zur Verteidigung ihres Lan-
des gestorben sind.

Die Konkretisierung dieser Themenbereiche erfolgt durch die Deutung der Begrifte,
damit die Beschulten am Ende des Unterrichts die jeweiligen Qualifikationsphasen er-
ortern kénnen.*33 Die Verinderungen im 20. Jahrhundert haben Einfluss auf die ganze
Welt bis in die Gegenwart hinein. Deswegen sollen die Lernenden in der Lage sein,
Geschichte und Geschichtsbewusstsein strukturiert darzustellen. Diese Darstellung
wird von der jeweiligen Lerngruppe reflektiert, und diese Reflexion weckt und fordert
Identitit.

5.2.1.3. Identititsdarstellung in den Arbeitsauftrigen

»Arbeitsauftrage in Schulbiichern orientieren sich an den Operatoren des Kerncurricu-
lums und decken alle Kompetenzanforderungen ab.“*** Die Beschulten sollen demnach
vergleichen, beurteilen, erkldren, entwickeln und vor allem ihre Meinung duf3ern. Die
Arbeitsauftrdge im Schulbuch spielen im Unterricht eine besondere Bedeutung und
orientieren sich besonders an den Zielen des Unterrichtes. Es ist ein Wesensmerkmal
des Menschen, Aufgaben zu erkennen, anzunehmen und einzulsen, und die Kinder
erlernen und entwickeln diese Fihigkeiten in der Schule.*® Die Aufgaben sollen im
Rahmen eines didaktisch-methodischen Lernprozesses geplant werden, um ihrer Funk-
tion im Unterricht gerecht zu werden.

Textausziige libersetzt ins Deutsche Ausziige der Arbeitsauftrige auf
Arabisch
1. Erklire Folgendes: (hlae DS jLé:

*Die Karthager waren hervorragende Seefahrer. | *4_ sl 2a3dl cpualla a8l (358

*Die karthagische Gesellschaft ist eine zivili- | * O3k adias Al @l adadll

sierte Gesellschaft*®. $olhass,

2. Erkldre Folgendes: shle
Jedes arabische Land ist ein Teil der arabischen | ¢x e 3a 835 4w yall Jsall e 5o S
Nation*’. iy el 4Y)

3. Die Zionisten besetzten das arabische Paldstina | osasll coalall S ggall LSl Jial

im Jahr 1948 und versuchten, einen Staat auf | 4152 sl Y slas 2 1948 ale dia 4y jall

42 Pistor-Hatam, Anja: Mirtyrer, online im Internet: https://www.bpb.de/kurz-knapp/lexika/
islam-lexikon/21542/maertyrer/, Stand 06.10.2023.

483 Vgl. Die Senatorin fiir Bildung und Wissenschaft, 2008, Stand 02.07.2017.

484 Vgl. Schénemann, 2013, S. 58.

485 Matthes, Eva/Schiitze, Sylvia (Hg.): Aufgaben im Schulbuch. Beitrige zur historischen und syste-
matischen Schulbuchforschung, Klinkhardt, Bad Heilbrunn 2011, online im Internet: http://
klinkhardt.ciando.com/img/books/extract/3781551067 Ip.pdf, Stand 28.06.2019.

486 Schulbuch der 6. Klasse S. 31.

487 Schulbuch der 6. Klasse, S. 36.
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dem reinen arabischen Boden zu errichten. Wa-
rum haben diese Terroristen deiner Meinung
nach keine Elemente der Existenz eines Staa-

ot oAl el i e L) 13
oY) LSl 1a dlly YR e
?M).ﬂ\ J}_A" C.!LA)SA

nach eine arabische Nahda (Renaissance)

braucht**.

tes?488
4. Zeichne eine Zeitlinie von den jemenitischen | (el &l jlias adle 23a 5 Lia j Und aus ),
Zivilisationen*®,
5. Erklare Folgendes: shle
Die arabischen Stéimme wanderten von der Ara- | &x_all 5 jall 43 e 4y jall Jilal) 43 5
bischen Insel zur Levante und in den Irak*”. Glall g alall 30 ),
6. Nenne die Gemeinsamkeiten der Menschen der | a2l 4a¥) elul aaad Al Lal 5,5l 33
arabischen Nation*!.
7. Vollstindige Folgendes: Das nationale Erbe ist | sile JSI:
. . 192
das zivilisatorische Erbe, denn ... S 5l Y 5 ikl A
8. Argumentiere zur folgenden Fragestellung: Ohsll G4 Zola¥) Y e sk Jle
. . Y4 el 8 J
Die Entstehung von Reformbewegungen in der | © OA G !
arabischen Welt im 19. Jahrhundert*>.
9. Argumentiere zur folgenden Fragestellung: hle Jle:
Die Revolution im Jahr 1936 ist eine nationale | O & dedis dsasd 5,55 17T ole 5 )4
und populire Revolution*** 2l
10. Was sind deine Schlussfolgerungen beziiglich | sl (Je ol 553 ) pa) (e i 13k
der Beharrlichkeit des Nor Al-Din iiber die Ein- | e oL 230
heit zwischen Levante und Agypten +?
11. | Argumentiere zur folgenden Fragestellung: shte Jle:
Arabisierung der Umayyaden-Dynastie*. A 5aY) A gall oyl il elinal
12. | Erklére die Haltung der Mongolen zur arabisch- | sl 8 las e Jgaall Ciise mlag
muslimischen Zivilisation*”. Cralusall,
13. | Erklire, welche Bedingungen deiner Meinung | <l » 4 e dcags ol cilillaia mla g

488 Schulbuch der 6. Klasse, S. 36.
489 Schulbuch der 5. Klasse, S. 71.
490 Schulbuch der 5. Klasse, S. 75.
41 Schulbuch der 5. Klasse S. 165.
492 Schulbuch der 3. Klasse, S. 11.
493 Schulbuch der 9. Klasse, S. 15.
494 Schulbuch der 9. Klasse, S. 54.
495 Schulbuch der 7. Klasse, S. 67.
4% Schulbuch der 7. Klasse, S. 16.
497 Schulbuch der 7. Klasse, S. 81.
498 Schulbuch der 7. Klasse, S. 116.
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Einteilung in Militdrzonen beim Sykes-Picot-

14. | Erkldre die Verschlechterung der wirtschaftli- | ob sl (8 4nla@¥) glia Y1 saxi Jle
chen Bedingungen der arabischen Welt kurz vor | sl JaY) Jad 2 all
der osmanischen Besatzung*”.

15. | Wie kann es nach deiner Meinung der arabi- | sslaiul e 4l da¥) 5 508 o el ) o
schen Nation gelingen, ihre Einheit wiederzuer- | SWl¥) SVl & jath Listivue Lgias
langen? Nutze dabei die Erfahrung der Einheit
des Deutschen Bundes®?,>!.

16. | Was hiltst du von der arabischen Einheit in der | sle )8 534S yra 8 G el CailSiy elif ) L
Schlacht von Dhi Qar im Jahr 610°°2? #610

17. | Welches sind die besten Entwicklungen der | ficliall & el il
Araber?’%

18. | Welche Schlussfolgerungen kannst du aus den | 4w sl s jlcaslly oy 5 5 531 @llSial il L
Bertihrungspunkten zwischen den Europdern | faw3.y)
und der arabischen islamischen Zivilisation zie-
hen?>%

19. | Nachdem du die Faktoren, die Mohammed Ali | # e 2ene Jié Jal 5o e e Ml 2ay
bei der Schaffung eines vereinigten arabischen | L 4uil) 4s 5l L 33a g0 4 e 4 g0 4al3)
Staates zum Scheitern gebracht haben, kennst, | <8l 84w je s g ol axe Jalse (s
erklire, welche Ahnlichkeiten zwischen den | _alall,

Faktoren damals und den Faktoren heute beste-
hen, die eine arabische Einheit verhindern®®.

20. | Wie hat Syrien die arabische Solidaritit ge- | Sall bl ) &) g Conns oS
sucht?3%

21. | Erklédre die Beteiligung arabischer Freiwilliger | & «all (pe shiall 48 jLie il
an den palistinensischen Revolutionen.>"’ Snhdl ol ) 8l

22. | *Erkldre in einer vergleichenden Tabelle die | * 48| & ol W on Jean & o8

il aiis 2 1916 ale (S Sil)
i Sue ghalia J) 21918 el-c eud\ a3,

49 Schulbuch der 8. Klasse, S. 31.
300 Schulbuch der 8. Klasse, S. 85.
01 Im Geschichtsschulbuch der 8. Klasse werden die globalen Auswirkungen geografischer Entdeckun-
gen behandelt. In diesem Zusammenhang wird auch auf Europa im 19. Jahrhundert und die neu entste-
henden Nationalstaaten eingegangen, einschlieBlich der Franzosischen Revolution und den daraus re-
sultierenden Nationen wie Deutschland. Daher ist es erforderlich, dass die Beschulten einen Vergleich
anstellen, um mogliche Parallelen zur arabischen Einheit zu ergriinden. Es ist bemerkenswert, dass die
gesamte Einheit ,Globale Variablen nach den geografischen Entdeckungen® folgende Themenbereiche
enthélt: Die industrielle Revolution in England und ihre Folgen (S. 72—80), Europa im neunz19. Jahr-
hundert und die entstehenden Nationalstaaten (S. 81-85), Amerikas Kampf fiir Unabhéngigkeit (S. 86—
90), China (S. 91-94), Japan (S. 95-97) sowie Russland (S. 98—100). Anhand der vermittelten Informa-
tionen im Schulbuch iiber Europa und die Welt sollen die Lernenden befdhigt werden, diese Aufgabe
zu bewaltigen.

302 Schulbuch der 10. Klasse, S. 51.
303 Schulbuch der 10. Klasse, S. 121.
304 Schulbuch der 11. Klasse, N., S. 17; Schulbuch der 10. Klasse, S. 175.
305 Schulbuch der 11. Klasse, N., S. 143.
306 Schulbuch der 12. Klasse, S. 59.

307 Schulbuch der 12. Klasse, S. 78.
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Abkommen von 1916 und die Einteilung Allen-
bys in der Levante von 1918%%.

* wie hat Allenby die Levante geteilt”.

L3l D b ol Sl Lo

23. | Nehme Stellung zur Teilung Syriens in mehrere | 83 () 4y ) g (ot S8l JOEAY) 4 ja5 Jle
Staaten durch die franzosische Besatzung 510, | <3,

24. | Was sind die Ergebnisse der syrischen Revolten | J3Xa¥) S 4y, el &l )6l il L
gegen die franzosische Besatzung?*!! il

25. | Argumentiere zur Komplizenschaft zwischen | ¢!sl &lu e LS 5 ae Luijd shl g Jle
Frankreich und der Tiirkei, die Iskenderun-Bri- | 45w oY1 (o sl e 435 018,
gade vom syrischen Mutterland abzuschnei-
den®'?,

26. Ordne die folgenden historischen Ereignisse | lelwlud s &5¥1 48 )l Clas) Ci
chronologisch: A8 (e ledy i 3:
- der Sieg des libanesischen Widerstands im Juli | s & dtlll da gliall jlatl,
- der zweite Biirgerkrieg Al ey o Al
- der Nationalfeiertag im Libanon ol B Gl aall
- die Landung der US-Truppen im Libanon’. | ol 8 4S5 59 < @l J) 33

27. | Erldutere das zunehmende Nationalbewusstsein | ¢ esills bl o abajl Jle
der Algerier, insbesondere nach dem Zweiten | dxallall cooall Lo ¥y m il 3l
Weltkrieg®', Al

28. Erkldre die Entstehung von Zivilisationen in | 4w & &l jlaall ¢ ol Jle
Syrien’'s.

29. | Welche Auswirkungen hat die syrische Archi- | $4sU sl 3 jlaadl 8 4 ) gl 5 jlead) il La
tektur auf die griechische Architektur?>'®

30. | Was hiltst du von der Bedeutung der Levante | 45l duailly oLall 034 dpaaly ol
fiir das Osmanische Reich’'7? Alaiall

31. | Was denkst du iiber das, was der junge syrische | Gl (5 sall LAl 4le 2381 Loy il Lo
Suleiman Al-Halabi getan hat, um Kleber zu t6- | xS J8 (e ds)
ten?'8

32. | Welche Bedeutung hat die Presse fiir die natio- | $3 =)l 4 sall dbill 8 dilsall daal Lo

nale Wachsamkeit der Araber!°?

308 Schulbuch der 12. Klasse, S. 30.

399 Schulbuch der 9. Klasse, S. 18.

310 Schulbuch der 12. Klasse, S. 36.

311 Schulbuch der 12. Klasse, S. 41.

312 Schulbuch der 12. Klasse, S. 48.

313 Schulbuch der 12. Klasse, S. 66.

314 Schulbuch der 12. Klasse, S. 184.
315 Schulbuch der 11. Klasse, S. 15.

316 Schulbuch der 11. Klasse, W., S. 26.
317 Schulbuch der 11. Klasse, N., S. 42.
318 Schulbuch der 11. Klasse, N, S. 108.
319 Schulbuch der 11. Klasse, N., S.156.
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Wissenschaften nach der Eroberung Andalusi-

ens nach Europa kamen>?!,

33. | Zeichne eine Karte des alten Syrien und gebe | lale 23a daadll &) u iy & o)
die folgenden Kulturzentren an: Ugarit, Hama, | sles <ujle sl :AaY1 & jlaall SISl
Damaskus, Mary, Ebla®?’. Sl ke (e,

34. | Wie stand das syrisch-arabische Volk vor dem | 48l (e (5 gud) (2 pal) Cndl) (i oo L
Faisal-Clemenceau-Abkommen  im  Jahr | 921919 sle (sailalS - Jad)
19193212

35. | Was hiltst du von der Unterstiitzung Syriens al- | sl GlS el 445 aen 3 el L
ler arabischen Befreiungsbewegungen gegen | §_lexiuw¥) s 4y jall
den Kolonialismus*2?

36. | Was wiire passiert, wenn es Fakhr-Al-Din II ge- | (siaall gl )38 mad : 6l Giaas oS 13k
lungen wire, einen unabhingigen modernen | 23t & dlkiue daa A g0 Gunls b SG
Staat in der Levante zu errichten?? falil)

37. | Was hiltst du von den Bemiihungen der Syri- | 4 seend Ly I 25l ol L
schen Arabischen Republik, die arabische Spra- | 4w el 4alll (p€ail 4y ) s A 2l
che zu ermoglichen324?

38. | Schreibe drei oder vier Sitze, in denen du deine | <l (e b i Lyl sl Jaa &G S
Liebe zu deinem Heimatland ausdriickst™. ¢lila o,

39. | Wie kdnnen wir unser nationales Erbe bewah- | ¢k ol Wl 5 e Jadlas oS
ren®%?

40. | Schreibe drei Sitze iiber einen Mirtyrer aus dei- | sibélas (3o 2ed ool 2336 i)
ner Stadt>?’.

41. | Auf welchen Grundlagen wurde der arabisch- | 4z sl Al lede Cadls ) Lund) L
islamische Staat gegriindet 3257 $4OkaYy)

42. | Erkldre: Warum begannen die arabischen Mus- | 48 sl Cpaluall opall oLd 2a
lime mit den Eroberungen’2°? Sl gl

43. | Welche Faktoren haben zur Festigung der ara- | 4 ) 48 & 55 A <l ) Jal sadl L
bisch-islamischen Kultur in Marokko ge- | $ojaall 8 dua3luY)
fihrt>?

44. | Erklire, wie die arabischen und islamischen | 4xduyly du el o lall Jlamn) 448 a

A e s U5 S,

320 Schulbuch der 10. Klasse, S. 44.
321 Schulbuch der 9. Klasse, S. 22.
322 Schulbuch der 9. Klasse, S. 60.
323 Schulbuch der 8. Klasse, S. 35.
324 Schulbuch der 7. Klasse, S. 113.
325 Schulbuch der 5. Klasse, S. 161.
326 Schulbuch der 4. Klasse, S. 39.
327 Schulbuch der 3. Klasse, S. 21.
328 Schulbuch der 5. Klasse, S. 94.
329 Schulbuch der 5. Klasse, S. 99.
330 Schulbuch der 6. Klasse, S. 117.
331 Schulbuch der 6. Klasse, S. 127.

159




45. | Welchen Einfluss hat die arabisch-islamische | e dsduyl 4yl 3 ksl il L
Zivilisation auf die europaischen geografischen | 4w s s¥) 4l jrall (o o)
Entdeckungen2?

46. | Vergleiche den Zustand des Staates in der Ara | % A5 sl g0 3 LYl o )8
des Propheten und der Ara der nachfolgenden | (310 clalal),

Kalifen**.

47. | Ziehe einen Vergleich zwischen der Rolle der | Loy Cpalall cojall Gaailéll 0 o o )8
muslimischen Eroberer und dem, was Amerika | Gl (8 1S yaf 4iled,
im Irak getan hat>**,

48. | Im Westen hat es in den letzten Jahren einige | 5:Y) &l gidl A 3l & el
Aufrufe und Praktiken gegeben, die den Islam | s Al <l jladdly &l geall
und seine Symbole verletzen oder zur Invasion | s)xl e Gassd 5l 05,5 Al
und Besatzung anregen, wie der amerikanische | s S e¥) Guti )l Caa € SV
Prisident Bush seine Invasion im Irak als | o sl (fanba o n) 4l ) el s 36
Kreuzzug bezeichnete. Was sind die Griinde fiir | Leale 3 ) li€a a5 < e all s3a Gl
diese Einladungen und wie kannst du daraufre- | e (&l jbaall jlsal clagh 5 5 (B
agieren, wenn du den Dialog der Zivilisationen | (3l Gl duagia & shad,
nach der Methodik der historischen Forschung
verstehst™.

49. | Was hiltst du vom Interesse der Wissenschaft- | elias sl 5 slalall alaia) & el ) L
ler und Muslime an der Uhrenindustrie>*%? falelud)

50. | Welche Arten von Mathematik wurden von | w_all b 83 il clazsl ) ale o) 6l L
Arabern und Muslimen erw#hnt>7? $0salusall 5

Tabelle 32: Beispiele von Arbeitsaufirdgen beziiglich der syrischen arabisch-islamischen Identitdit aus
den analysierten Schulbiichern (im Original und in deutscher Ubersetzung)

Die Arbeitsauftrige schulen die Methodenkompetenzen. Die Beschulten lernen somit,
eine Zeitleiste zu erstellen, zu beschreiben, zu untersuchen, zu deuten, auszuwerten,
zusammenzufassen und zu analysieren. Die Methoden fiir den Erwerb der Kompetenz-
ziele, bei denen es hauptsidchlich um die Informationsaufnahme bzw. Informationsent-
nahme geht, sind von besonderer Wichtigkeit.?*® Die Ubungen sollen den Schulkindern
und Jugendlichen helfen, die vermittelten Sachverhalte nachzuvollziehen. Die Ausein-
andersetzung mit Geschichte durch die Arbeitsauftrage bildet die Grundlage fiir die
Schaffung einer historischen Identitit. Am Ende einer jeden Lektion gibt es Ubungen,
mit denen die Schlussfolgerungen des Unterrichts iiberpriift werden. Die Kinder sollen
das Sammeln, Ordnen und Verkniipfen von historisch relevanten Informationen ler-

32 Schulbuch der 8. Klasse, S. 22.

333 Schulbuch der 10. Klasse, S. 115.
34 Schulbuch der 10. Klasse, S. 164.
335 Schulbuch der 10. Klasse, S. 179.
36 Schulbuch der 11. Klasse, W., S. 31.
37 Schulbuch der 11. Klasse, W., S. 41.
538 Vgl. Schénemann, 2013. S. 38-43.
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nen.>* Die Arbeitsauftrige am Ende einer Lektion, einer Einheit und des Unterrichts
sollen die Fahigkeiten des Recherchierens, Vergleichens, Argumentierens und Beur-
teilens der Beschulten ausbauen. In diesem Abschnitt fokussieren die Arbeitsauftrage
meistens das Erkldren und die Meinungsdullerung angesichts bestimmter historischer
Ereignisse. Die sonstige Arbeit im Unterricht muss die Ziele des Unterrichts erfiillen
bzw. einen Zeitplan dafiir erstellen; sie darf die Zeit des Unterrichts nicht {iberschrei-
ten. >4

Die Fragen sind eng mit den Texten und Zielen verkniipft, um die Beschulten bewusst
an der arabischen, syrischen und islamischen Identitét teilhaben zu lassen. Die Bewil-
tigung der Zukunft mithilfe der Vergangenheit motiviert die Beschulten, ihr geschicht-
liches Interesse zu entwickeln, da die Geschichte dem Menschen zum Aufbau und zur
Rechtfertigung seiner nationalen Identitit dient.>*! Die Arbeitsauftrige ermdglichen
es, Vergangenheit und Gegenwart mitsamt ihren Herausforderungen miteinander zu
vergleichen und sich kritisch damit auseinanderzusetzen. Ziel dieses Vergleichs ist es,
ausreichend Wissen zu vermitteln, um zukiinftige Probleme bewéltigen oder vermei-
den zu konnen. Das menschliche Geschichtsbewusstsein entsteht urspriinglich aus der
Gegenwartserfahrung, wobei die Schiilerinnen und Schiiler vergangene Ereignisse im

Licht ihrer aktuellen Lebenswelt reflektieren und interpretieren.>*?

In Tabelle 32wurde gemiB den Arbeitsauftrigen die syrische arabisch-islamische
Identitdt betont. Die Zivilisationen und Errungenschaften der Araber, des Islam und
Syriens finden in den Arbeitsauftragen ihren Niederschlag und sollen das Bewusstsein
der Lernenden fiir ihre Identitét fordern. In Betracht kommen die verschiedenen Kom-
petenzen, die die Beschulten durch die Auseinandersetzung mit den Arbeitsauftragen
erwerben konnen bzw. sollen. Meistens sind die Fragen (vgl. Tabelle 32) kurz, deut-
lich, prazise und passen zu den vorhandenen Zielen im Rahmen der Sachkompetenzen.

Da die Multiperspektivitit fehlt, konnen die Beschulten keinen Arbeitsauftrag anhand
einer Quelle genauer bearbeiten, darstellen, benennen, diskutieren oder verfassen. Eine
Aufgabe konnte laut Pandel sein: ,,Versucht jetzt, einen neuen Text fiir euer Schulbuch
zu verfassen. Oder benennt die einzelnen Gruppen der Beteiligten oder der Ansichten
und schreibt, was die einzelnen Gruppen von diesem Thema halten.*>*

Es scheint, als ob die syrischen Geschichtsschulbiicher ,,sich nicht auf die Reproduk-

tion von Faktenwissen konzentrieren, sondern auf die Bildung historischer Narratio-

nen,*>* insofern sie auf die Bildung bestimmter Identitiiten abzielen.

539 Wolter, Heike: Forschend-entdeckendes Lernen im Geschichtsunterricht, Wochenschau Verlag,
Frankfurt/M. 2018, S. 84.

540 Alwakil, Hulmi (arab. JS sV «ls) /Almufti, Mohammed (arab. il 2eax): Die Grundlage des Curri-
culumaufbaus und ihre Organisation (arab. leaskaii s zaliall avaai uul) Amman, Jordanien, 2005, S. 278.
341 Gies, Horst: Geschichtsunterricht. Ein Handbuch zur Unterrichtsplanung, Béhlau Verlag, Kéln 2004,
S. 62.

%2 Hoffmann-Reiter, Sabine: Zeitverstindnis am Ubergang von der Grundschule zur Sekundarstufe.
Empirische Erkundungen der Geschichtsdidaktik, Studienverlag, Innsbruck, Wien, Bozen 2015, S. 41.
343 Pandel, Hans-Jiirgen: Quelleninterpretation. Die schriftliche Quelle im Geschichtsunterricht, Wo-
chenschau Verlag, Schwalbach/Ts. 2006, S. 109.

54 Vgl. Schénemann, 2013, S. 241.
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Die Arbeitsauftrige bieten die Moglichkeit, die eingeforderten Kompetenzen anhand
des Textes zu iiberpriifen.’* Es ist ausdriicklich vermerkt, dass zum Losen der Aufga-
ben in allen syrischen Geschichtsschulbiichern der Verfassertext genutzt werden soll.

5.2.1.4. Identititsdarstellung in Bildern und Karten

Bilder, Abbildungen und Landkarten in den Lehr-Lern-Biichern sind durch ihre Bild-
grofe, -qualitit, -farbe und -unterschriften eine wichtige und sinnvolle Lehrbiicherge-
staltung, weil sie helfen, den Inhalt des Bildes interessant zu machen und so zu einer
Interpretation anzuregen. Die Bilder erzdhlen Geschichte und suchen den Geschehens-
zusammenhang darzustellen.’*® Im Geschichtsunterricht sollen die Lernenden dazu be-
fahigt werden, Bildquellen methodisch fundiert und nach nachvollziehbaren Regeln zu
analysieren. Dadurch lernen sie, Bilder als ernstzunehmende historische Quellen zu
verstehen und einzuordnen.>*’ Die zunehmende Visualisierung und deren Konsequen-
zen werden unterschiedlich beurteilt. Klar ist aber, dass dann, wenn es keinen erldu-
ternden Text gibt, ein Bild alles erkldren muss, um den Geschichtszielen im Unterricht
gerecht zu werden.

-
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Abb. 2: Arabischer Soldat **
Abb. 3: Ein Symbol fiir die arabischen Ko-

operation®”’

Abbildung 2 ist eine Rekonstruktionszeichnung und steht in Zusammenhang mit dem
Text der arabisch-islamischen Eroberungen wihrend der Umayyaden-Dynastie. Das
Bild ist farbig ohne klaren Hintergrund und stellt einen arabischen Soldaten dar; es
verdeutlicht somit, wie ein arabischer Soldat damals ausgesehen hat. Die Lernenden
sollen anhand des Bildes erkennen, dass die arabischen Soldaten damals Uniform tru-
gen und ihre Waffen ein Schwert und eine Lanze waren.

345 Vgl. Schénemann, 2013, S. 58.

346 Land, Kristin/Pandel, Hans-Jiirgen: Bildinterpretation praktisch. Bildgeschichten und verfilmte Bil-
der, Wochenschau Geschichte, Schwalbach/Ts. 2009, S. 13.

347 Sauer, Michael: Bilder im Geschichtsunterricht. Typen, Interpretationsmethoden, Unterrichtsverfah-
ren, Kallmeyersche Verlagsbuchhandlung, Leipzig 2003, S. 14.

348 Schulbuch der 7. Klasse, S. 17.

349 Schulbuch der 5. Klasse, S. 168.
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Abbildung 3 steht in Verbindung mit einem Text zur arabischen Kooperation zwischen
den arabischen Léandern. Sie zeigt ein Symbol der arabischen Kooperation ohne Quel-
lenangabe. ,,Symbole werden als ,,Sinn-Bilder* verstanden, bei denen es sich um ein
Zusammentreffen von Konkretheit des Bildes und Abstraktion der Idee handelt.*>>°
Bei Symboldarstellungen ist es wichtig zu erkennen, wer mit welchen Mitteln und aus
welchen Griinden mit welchen Zielen symbolisiert wird.>>! Dieses Bild zeigt das Inte-
resse und die Bereitschaft Syriens daran, eine arabische Kooperation einzugehen, und
betont somit die arabische Einheit.

(Lo . L g¢ falnaw 1979
L ae Jlan ool g o ik (5 S5 VAN e e b S ol (4) K23

Abb. 5: Prinz Faisal in Paris im Jahr

Abb. 4: Der erste arabische Biirger: die
19195

Prisidenten  Schukri  al-Quwatli  und
Gamal Abdel Nasser™’

530 pandel, Hans-Jiirgen: Bildinterpretation. Die Bildquelle im Geschichtsunterricht, Bildinterpreta-
tion I, Wochenschau Verlag, Schwalbach/Ts. 2015, S. 117.

331 Vgl. Pandel, 2015, S. 118.

332 Schulbuch der 9. Klasse, S. 32.

353 Schulbuch der 12. Klasse, S. 27.
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Abb. 6: Ein Bild einiger Mcinner, die gegen Abb. 7: Hafez Assad’

die franzosische Besatzung gekdmpft ha-

ben554
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Abb. 8: Das ugaritische Alphabet®*
Abb. 9: Der Beginn der Groffen Syri-

schen Revolution gegen die Franzosen
von Jabal Al Arab>’

Die Abbildungen 4-9 sind historische Fotografien, die den Lernenden historische In-
terpretationen vermitteln. Die Bilder sind Teil der Geschichtskultur®>® und sollen den
Beschulten beibringen, nicht nur Bilder mit Texten zu verkniipfen, sondern auch die
Rolle des Geschehens in der Vergangenheit zu erkennen. Sie iibernehmen die Rolle
von Dokumentationen, die als Belege fiir einen Sachverhalt zu betrachten sind.>*” Sie
veranschaulichen einen vergangenen Sachverhalt und dienen im Unterricht als didak-
tisches Mittel, um das Interesse der Kinder zu wecken und ihnen historische Zusam-
menhiinge verstindlich zu machen.’®® Die archiologischen Bilder im Schulbuch er-
moglichen eine sachliche Beschreibung, wenn der Kontext zu bestimmten Funden auf-

334 Schulbuch der 4. Klasse, S. 46.

335 Schulbuch der 3. Klasse, S. 15.

336 Schulbuch der 10. Klasse, S. 42; Schulbuch der 3. Klasse, S. 13; Schulbuch der 4. Klasse, S. 40.
337 Schulbuch der 12. Klasse, S. 39.

338 Vgl. Pandel, 2015, S. 69.

5% Vgl. Pandel, 2015, S. 62.

560 Vgl. Pandel/Schneider, 2007, S. 211-212.
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gegriffen wird.’®! Die Bilder von Statuen und archiologischen Orten richten sich be-
sonders an die syrische Identitdt. Meist gibt es keine ausfiihrliche Beschreibung eines
Bildes und keine Quellenangabe, allerdings wird das Bild mit dem Thema verkniipft.
Die Bilder, die den Islam thematisieren, stellen meistens die frithislamischen oder mit-
telalterlichen Moscheen dar. Auch zeigen die Schulbiicher ein paar Bilder von Miin-
zen, die im Mittelalter im islamischen Staat im Umlauf waren.

Im Geschichtsunterricht stellen historische Karten neben der Chronologie ein grundle-
gendes Kriterium dar. Karten erfiillen dabei die Funktion der Informationsvermittlung
und eignen sich daher besonders gut zur Forderung der Identitatsbildung. Sie schaffen
beim Umgang mit Geschichte eine Verbindung zwischen Menschen, Raum und Zeit.>®?
Karten konnen den Lernenden eine anschauliche Vorstellung historischer Rdume ver-
mitteln, wobei zwischen historischen Karten und Geschichtskarten unterschieden wird.
Historische Karten sind Karten, die in der Vergangenheit erstellt wurden und nicht
zwingend historische Themen abbilden. Geschichtskarten hingegen sind moderne Dar-
stellungen, die vergangene Verhiltnisse und Entwicklungen visualisieren.’® Erwih-
nenswert ist, dass die Karten in den untersuchten Geschichtsschulbiichern ausschliel3-
lich Geschichtskarten sind und durchgingig beschriftet werden. Diese Karten dienen
der Visualisierung vergangener Ereignisse und sollen die Intentionen der Kartografen
vermitteln. Sie bieten eine historisch-rdumliche Orientierung und sind eng mit
Sachtexten, Quellen sowie Bildmaterial verkniipft. Die Beschriftungen fungieren dabei
als Leitfaden zur ErschlieBung der Inhalte und unterstiitzen die Lernenden in der Phase
der Orientierung und Informationsaufnahme.*®*

In den syrischen Geschichtsschulbiichern werden Geschichtskarten in unterschiedli-
chen MaBstiben, zu verschiedenen Zeitpunkten sowie mit jeweils individuellen Be-
schriftungen, Ausschnitten, Farbgestaltungen und Raumstrukturen préasentiert. Die un-
terschiedlichen KartenmaBstdbe sollen durch die Ermittlung von Distanzen und deren
Beziehungen eine vertiefte Karteninterpretation ermdglichen und den Denkspielraum
erweitern.’® Die Karten werden hiufig zusammen mit dem jeweiligen MaBstab darge-
stellt (vgl. Karten 5-7), allerdings trifft das nicht auf alle Karten in den Schulbiichern
der 3. und 4. Klasse zu (vgl. Karte 4).

561 Sénécheau, Miriam: Archéologie im Schulbuch, Themen der Ur- und Friihgeschichte im Spannungs-

feld zwischen Lehrplanforderungen, Fachdiskussion und populdren Geschichtsvorstellungen, Schulbii-
cher, Unterrichtsfilme, Kinder- und Jugendliteratur, Freiburg 2008, online im Internet: https://por-
tal.uni-freiburg.de/historische-lebenswelten/mitarbeiter/Zusammenfassung, Stand 29.06.2019.

362 Vgl. Pandel/Schneider, 2007, S. 170-173.

363 Sauer, Michael: Geschichte unterrichten. Eine Einfiihrung in die Didaktik und Methodik, Seelze
Klett/Kallmeyer Verlag, Stuttgart 2007, S. 246.

364 Vgl. Pandel/Schneider, 2007, S. 171-195.

565 Vgl. Mayer/Pandel/Schneider, 2007, S. 238.
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Karte 5: Islamische militirische Er-

Karte 4: Die wichtigsten Reliktenorte oberungen im Osten®

Syriens’%

Karte 4 zeigt Syrien mit seinen Grenzen zu seinen Nachbarldndern. Die Beschriftung
der Karte formuliert deren inhaltlichen Anspruch. Die Karte bezieht sich auf einen his-
torischen Sachverhalt und einen Zeitpunkt und beinhaltet Bilder von den alten Konig-
reichen Syriens. Sie hat auch ein Kompasssymbol, damit die Beschulten auf der Karte
die Lage Syriens ermitteln konnen. Sie ist auf einer ganzen Seite zu Beginn der Lektion
platziert, die Schulkinder kénnen somit die Karte nutzen, um sich einen Uberblick iiber
das Thema des Unterrichts zu verschaffen.

Neben der Farbe Blau fiir Gewésser ist Dunkelgriin fiir den islamischen Umayyaden-
Staat im 8. Jahrhundert charakteristisch (vgl. Karte 5). Die rosa Farbe weist auf den
byzantinischen Staat hin. Durch diese Farbcodierung wird eine klare und deutliche Un-
t°*8 und lenken so den Fokus der Beschulten

auf das Gebiet des neugeborenen islamischen Staates.

terscheidung der Informationen ermdéglich

366 Schulbuch der 4. Klasse, S. 38, 100.
367 Schulbuch der 5. Klasse, S. 126.
58 Vgl. Mayer/Pandel/Schneider, 2007, S. 238.
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Karte 6: Syrien und die usurpierten Gebiete
in Nordsyrien®®

Fiir den Umgang mit Karten wird den Rauminformationen grof3e Bedeutung beigemes-
sen. In der Beispielkarte 6 weisen die Farben auf die politische Entwicklung der Gren-
zen Syriens seit den Umayyaden bis zur Gegenwart hin. Dadurch sind sie entscheidend
fiir den Informationsfluss, da sie das Verstindnis der Gliederung und der Staatsent-
wicklung des heutigen Syrien erleichtern. Zudem erfiillen sie wahrnehmungspsycho-
logische Funktionen und machen differenzierte Aspekte erkennbar,”’! auf die hier nicht
nédher eingegangen wird.

In Karte 7 reprisentieren die Linien den Weg der islamischen Eroberungstruppen
Richtung Levante. So konnen die Lernenden die islamische Eroberung besser nach-
vollziehen. Wie ebenfalls aus Karte 7 hervorgeht, werden in den Geschichtskarten die
Zeichen bzw. die Zeichenfarbe erklért. Die rote Linie wird fiir die Oberbefehlshaber
der muslimischen Truppen in Syrien (arab. ¢! 2l (n3aue), die blaue Linie fiir die Ober-
befehlshaber der muslimischen Truppen in Syrien (arab. g=lall ¢ 5 <e) verwendet.

Geschichtliche Prozesse vollziehen sich stets in bestimmten rdumlichen Kontexten.
Mithilfe einer (historischen) Landkarte konnen die Schulkinder die vermittelten Infor-
mationen besser einordnen und nachvollziehen,”’* Beispielsweise konnen sie erken-
nen, wo eine historische Stadt oder ein bedeutender Ort liegt. Fiir das Verstdndnis von
Geschichte ist es unerlésslich, den historischen Zusammenhang zwischen Menschen,
Raum und Zeit zu betrachten.’’® Daher ist die Darstellung des geografischen Raums
im Geschichtsschulbuch notwendig und von Bedeutung. Der Autorentext beginnt oft
mit der Beschreibung der geografischen Lage des historischen Ortes sowie mit histo-
rischen oder Geschichtskarten, ,,da diese die mentale Verortung von Inhalten und
Raumstrukturen unterstiitzen.*>’* Tatsdchlich fordern die Verfasser eine starke syri-
sche Identitit in erster Linie iiber die Standorte. Das Verstandnis von Geschichte er-

369 Schulbuch der 9. Klasse, S. 28; Schulbuch der 12. Klasse, S. 45.

370 Schulbuch der 5. Klasse, S. 95.

571 Vgl. Mayer/Pandel/Schneider, 2007, S. 238.

572 Meyer, Helmut: Geschichtsunterricht. Eine praxisnahe Einfithrung, episteme.ch, Ziirich 2014,
S. 164.

573 Vgl. Pandel/Schneider, 2007, S. 170.

74 Vgl. Pandel/Schneider, 2007, S. 171.
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fordert Wissen, da ohne dieses Wissen die grundlegenden Bedingungen fiir historische
Erkenntnisse nicht richtig beriicksichtigt werden kénnen.>”>

Das Spezifische an den Geschichtskarten ist, dass sie die geografische Lage Syriens,
der arabischen Lander und bestimmter historischer Ereignisse abbilden. Die Raumvor-
stellung erfolgt auch durch die Texte im Schulbuch. Die Verbindung zwischen Ge-
schichte und Erdkunde versetzt die Lernenden in die Lage, den Standort bzw. die
Grenze eines Staates zu erfassen. Aus diesem Grund kommen in den Geschichtsschul-
biichern immer wieder Landkarten zum Einsatz. Die Ereignisse der Vergangenheit
konnen durch die Standorte vermitteln, dass Herausforderungen in der Gegenwart
durch Fragen aus der Vergangenheit gelost werden konnen. Die Grenze eines Staates
im Mittelalter z. B. verdeutlicht die vergangene Staatsdimension bzw. seine Expan-
sion. So beeinflussen die Karten und durch Karten veranschaulichten Radumlichkeiten
im Geschichtsunterricht die Unterrichtspraxis. Uber sie erlangen die Lernenden ein
besseres Verstindnis der regionalgeschichtlichen Zuginge.>”®

Die Karten in den hier betrachteten Geschichtsschulbiichern konzentrieren sich haupt-
sdchlich auf die arabischen Lénder sowie deren Errungenschaften, Expansionen und
Eroberungen. Sie ermdglichen den Lernenden, die Inhalte der Texte mit den Karten zu
verkniipfen, regen jedoch die Fantasie nur wenig an. Gleichzeitig unterstiitzen die Kar-
ten das Verstdndnis und die Wahrnehmung von inhaltlichen und rdumlichen Struktu-
ren.’’”  Historische Orientierungskompetenz bezieht sich auf die Fihigkeit, Fertigkeit
und Bereitschaft, einen Zusammenhang zwischen Vergangenheit, Gegenwart und
moglichen Konsequenzen herzustellen und so zu erkennen, dass Geschichte einen Ein-
fluss auf heutige und zukiinftige Gesellschaften haben kann.“>”® Die Geschichtsschul-
biicher schaffen diesen Zusammenhang durch die (historischen) Landkarten. Die rdum-
lichen Dimensionen sind fiir die Lernenden allein anhand des Textes nur schwer nach-
zuvollziehen; hier sind Welt- und historische Karten hilfreich. Die Beschulten erhalten
durch die Karten im Geschichtsunterricht eine umfassende Vorstellung von der Ver-
gangenheit und der Gegenwart. Die syrischen Geschichtsschulbiicher konnen mit den
Karten zur arabischen Welt einen Bezug zur Zukunft herstellen, indem sie stets die
arabische Welt abbilden. Die Bilder und Karten richten sich an ein historisches und
raumliches Bewusstsein im Rahmen der syrischen arabisch-islamischen Identitédt. Die
Kinder und Jugendlichen sollen die Geschichte unter diesen Rahmenbedingungen ver-
stehen und thematisieren kdnnen.

Zusammenfassend lésst sich Folgendes festhalten: Die Auswertung der vorliegenden
Daten hat gezeigt, dass die syrische, arabische und islamische Identitdt in den vorhan-
denen Geschichtsschulbiichern thematisiert wurde. Die Untersuchung der Identitéten
in den Bildern und Karten hat ergeben, dass stark auf den Aufbau einer Gruppe mit
einem bestimmten Bewusstsein abgezielt wurde. Bei den Beschulten der 3. und
4. Klasse wurde die syrische Identitdt anhand der syrischen Tradition, der syrischen

575 Vgl. Schénemann, 2014, S. 19.

576 John, Anke: Lokal- und Regionalgeschichte, Wochenschau Verlag, Frankfurt/M. 2018, S. 46.

577 Vgl. Pandel/Schneider, 2007, S. 171.

578 Barricelli, Michele/Martin Liicke (Hg.): Handbuch Praxis des Geschichtsunterrichts, Forum histori-
sches Lernen, Wochenschau Geschichte, Bd. 2, Schwalbach/Ts. 2012, S. 303.
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Merkmale und der historischen Orte aus der antiken Zeit thematisiert. So sehen sich
die Beschulten selbst im Kontext als Teil einer oder mehrerer Gruppen. In den Schul-
bilichern der 3. und 4. Klasse geht es um die Identitatsbildung beziiglich einer syrischen
Gruppenidentitit. Im Hinblick auf die arabisch-islamische Gruppe wird sie dann im
Schulbuch der 5. Klasse behandelt. Im Rahmen der Identitétsbildung streben die syri-
schen Geschichtsschulbiicher ein nationales, historisches und kollektives Bewusstsein
an.

169



5.2.2. Darstellung des Feind- und Freundbildes

In diesem Abschnitt geht es um die qualitative Erfassung von Feinden und Freunden
in der Darstellung in den syrischen Geschichtsschulbiichern. Folgende Frage soll be-
antwortet werden: Aus welcher Perspektive wird in den syrischen Geschichtsschulbii-
chern die Weltgeschichte in Bezug auf Feinde und Freunde vermittelt?

Textausziige tibersetzt ins Deutsche

Textausziige auf Arabisch

Der unsterbliche Fiihrer Hafez Assad flihrte die sy-
risch-arabische Armee im Oktober 1973 im Krieg
gegen den zionistischen Feind an®”.
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Im Laufe der Geschichte kampfte Syrien fiir seine

Freiheit, trotzte den Invasoren und dem Kolonialis-

mus>%,
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Das syrische Volk organisierte den groBen arabi-

schen Aufstand gegen die osmanische Besat-

zung®!,
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Syrien erreichte mit seiner Schwester Agypten ei-
nen groflen Sieg, als sie im Jahr 1958 gemeinsam
ein Land griindeten®®2,
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Unsere Bevolkerung im Golan und in Paléstina lei-
det unter der zionistischen Besatzung, ebenso wie
unsere Bevolkerung im Irak unter der amerikani-
schen Besatzung, die die Bevolkerung aus ihrem
Land evakuierte und Méanner, Frauen, alte Men-
schen und Kinder tétete, landwirtschaftliche Fla-
che zerstorte, beschlagnahmte, die Bildung verhin-
derte. Dies hat erhebliche Auswirkungen auf Kin-
der’®,
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Der Golan ist ein syrisch-arabisches Land im &u-
Bersten Stidwesten Syriens an der Grenze zum be-
setzten Paléstina mit einer Fldche von 18.000 km?.
Hier handelt es sich um einen basaltischen Felsen,
der fest und hart wie die Bevolkerung ist, die gegen
die terroristische zionistische Einheit kimpft>®*.
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Die Befreiungskriege im Irak begannen in der Zeit
des Kalifen Abu Bakr Al-Siddiq, der Khalid ibn al-
Walid befahl, nach dem Irak zu gehen, der in meh-
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reren Schlachten die Perser besiegte®. & laa Bae,

379 Schulbuch der 3. Klasse, S. 15.
380 Schulbuch der 4. Klasse, S. 45.
381 Schulbuch der 4. Klasse, S. 45.
382 Schulbuch der 4. Klasse, S. 48.
383 Schulbuch der 5. Klasse, S. 43.
384 Schulbuch der 5. Klasse, S. 108.
385 Schulbuch der 5. Klasse, S. 144.
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Die zionistische Besatzung konfisziert die Rechte
unseres syrisch-arabischen Volkes in unserem ge-
liebten Golan sowie im arabischen Paldstina, des-
sen Sohne unter den schlimmsten Arten von To6-
tung und Zerstorung leiden, und fiithrt weiterhin
Kriege gegen dieses Volk, unterdriickt seine Frei-
heiten und hindert es daran, sein Recht auf Leben
und Wiirde auszuiiben¢.
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Die terroristische zionistische Besatzung in Palés-
tina und dem syrisch-arabischen Golan versucht,
den arabischen Wohlstand zu pliindern, indem sie
die natiirliche Umwelt direkt zerstort und die ara-
bischen Finanzressourcen fiir den Kauf von Waffen
gegen den Kolonialismus erschopft, anstatt wirt-
schaftliche und menschliche Entwicklung zu errei-
chen,

der Kolonialismus entziindet auch Kriege in der
arabischen Welt in Zusammenarbeit mit den Ver-
einigten Staaten von Amerika, die den Irak im Jahr
2003 besetzten®®’.
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10.

Die durch den Kolonialismus in der arabischen
Welt verursachte Zersplitterung stellte ein Hinder-
nis fuir den freien Verkehr des Volkes zwischen sei-
nen integrierten Teilen dar, sie schwichte die Ko-
operation in verschiedenen wirtschaftlichen, sozia-
len und kulturellen Bereichen sowie die wissen-
schaftliche Forschung, sie verzogerte die Errich-
tung des arabischen gemeinsamen Marktes und
fiihrte schlieBlich zu zunehmender Armut, Hun-

gersnot und Arbeitslosigkeit®s.
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11.

Die Agypter kannten die Schrift genauso wie ihre
Briider in Mesopotamien und in der Levante, sie
wurde die Hieroglyphenschrift genannt. Sie schrie-
ben auf dem Schilf und auf Papyrus, der am Ufer
des Nils wichst™’.
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12.

Die arabischen Menschen in Libyen investierten
die Ressourcen des Landes, obwohl sie gering sind,
da es auf dem grofiten Teil des Landes die Wiiste
gibt. Sie haben durch die vom Menschen erworbe-
nen Fihigkeiten und fritheren Erfahrungen gelernt.
Diese Erfahrungen manifestierten sich in den patri-
otischen Taten, die herausragende Einzelpersonen
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386 Schulbuch der 5. Klasse, S. 149.

387 Schulbuch der 5. Klasse, S. 152—153.

388 Schulbuch der 5. Klasse, S. 153.
389 Schulbuch der 6. Klasse, S. 23.
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im Laufe ihrer Geschichte prisentierten, und in den
Errungenschaften, die zum Wachstum und Wohl-
stand der Gesellschaft fiihrten>®.

13.

Unsere arabische Heimat mit ihrer Lage in mitten
von drei Kontinenten und ihren Ressourcen war
stets im Fokus kolonialer Linder, aber der Wille
ihrer Bevolkerung zur Befreiung und Unabhangig-

keit widerstand stets diesen Kolonialméchten®®'.
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14.

Die Feinde des abbasidischen Staates, wie die Ro-
mer, nutzten die Gelegenheit zu den Angriffen auf
ihren Seiten und schiirten Streitigkeiten in ihnen,
indem sie die Macht- oder Regierungsgegner wie
Babak al-Khurami unterstiitzten>*>.
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15.

Die Errichtung des Staates der Hamadaner in Al-
eppo war zu dieser Zeit eine groBartige Rolle im
Kampf gegen die Byzantiner™-.
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16.

Die Ayyubiden setzten fort, was die Zengiden be-
gonnen hatten, indem sie gegen Kreuzziige ge-
kdmpft haben>*.

& 0S5 ol Lo Ay 1 Asall el
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17.

Die Mongolen marschierten 1219 in das islamische
Land ein. Die mongolischen Armeen {iberquerten
den Syrdarja-Fluss, sie toteten die Bewohner, zer-
storten die Hauser, brannten die Moscheen nieder
und setzten ihren Marsch in die arabischen Lander
fort, angefiihrt von Hiilegii Chan, sie wollten zu der
Hauptstadt der Abbasiden-Dynastie™”.
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18.

Europa profitierte von den Errungenschaften der
arabischen Zivilisation, die zur européischen Re-
naissance, zu geografischen Entdeckungen und zur
Entstehung von Kolonialreichen fiihrte; dadurch
beherrschte Europa die meisten Lander Asiens, Af-
rikas und der Neuen Welt>*®.
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19.

Die friihen Entdecker kamen aus dem Irak, Agyp-
ten und Syrien; die Phonizier waren die Fiihrer der
Meeresforscher in der Antike, im Mittelalter konn-
ten Araber und Muslime Navigationsinstrumente
entwickeln und Land- und Seereisen unterneh-
men>?’.
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3% Schulbuch der 6. Klasse, S. 83.
91 Schulbuch der 6. Klasse, S. 99.
392 Schulbuch der 7. Klasse, S. 59.
393 Schulbuch der 7. Klasse, S. 63.
394 Schulbuch der 7. Klasse, S. 68.
395 Schulbuch der 7. Klasse, S. 79.
3% Schulbuch der 8. Klasse, S. 9.

397 Schulbuch der 8. Klasse, S. 12.
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20.

Geografische Ergebnisse: Aufgrund der Verlage-
rung der geografischen Entdeckungen zur Beset-
zung begann der Kolonialismus®®.
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21.

Das Osmanische Reich konnte im 16. Jahrhundert
n. Chr. die meisten Teile der arabischen Welt be-
setzen, weil es ithre Schwiche, den Zerfall ihrer
Einheit und den europdischen Kolonialismus aus-

nutzte®®.
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22.

Die Osmanen besetzten die arabische Welt fast
vierhundert Jahre lang und waren ein Faktor fiir
ihre Verzogerung®®.
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23.

Die industrielle Revolution in England wurde seit
Mitte des 18. Jahrhunderts von England aus durch
menschliche und wirtschaftliche Faktoren gefiihrt,
wodurch die wirtschaftlichen Grundlagen umge-
kehrt und das soziale und politische Leben verén-
dert wurden®!.
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24.

Die Vereinigten Staaten sind heute an der Entwick-
lung von Waffen, Raketen, Flugzeugen, Weltraum-
geriten und Computern interessiert und zum ersten
kapitalistischen Industriestaat der Welt geworden,
wobei sie ihre politische, militdrische und mediale
Dominanz iiber Nationen und Voélker zur Unter-
stiitzung ihrer Interessen ausiiben®?,
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25.

Die arabisch-chinesischen Beziehungen sind seit
Jahren freundlich und friedlich, wobei die arabi-
schen Schiffe mit Ol- und Baumwolltextilien nach
China kamen und die verschiedenen orientalischen
Waren (Seide, Keramik etc.) zu den arabischen Ha-
fen und Stddten brachten. Die arabischen Men-
schen zeichneten sich durch Ehrlichkeit und guten
Umgang aus, was den Chinesen gefiel, sodass der
arabisch-chinesische Handel seit Jahrhunderten
zum Wissens- und Kulturaustausch beitrug und bis
heute beitrigt®®,
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26.

Die syrisch-chinesischen Beziehungen sind in ver-
schiedenen kulturellen, wirtschaftlichen und politi-
schen Bereichen durch den Austausch von Besu-
chen, Missionen und Technikern gekennzeichnet,
inklusive der Fortschritte in Export und Import
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398 Schulbuch der 8. Klasse, S. 19.
399 Schulbuch der 8. Klasse, S. 28.
600 Schulbuch der 8. Klasse, S. 32.
01 Schulbuch der 8. Klasse, S. 72.
602 Schulbuch der 8. Klasse, S. 88.
603 Schulbuch der 8. Klasse, S. 93.
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zwischen den beiden Léandern, wobei China heute

viele wirtschaftliche Projekte in Syrien unterhalt

wie z.B. Energie-, Strom- und Verkehrsprojekte®®.
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27.

Die arabisch-japanischen Beziehungen, insbeson-
dere die syrischen, machen grof3e Fortschritte im
wirtschaftlichen und kulturellen Bereich, indem
Syrien wissenschaftliche Experten nach Japan
schickt, damit sie sich iiber die neuesten wissen-
schaftlichen und technischen Errungenschaften in-
formieren®®,
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28.

Die arabisch-sowjetischen Beziehungen zeichnen
sich durch eine bemerkenswerte Entwicklung als
Folge der sowjetischen Unterstiitzung arabischer
Fragen seit den 1950er Jahren aus, wie etwa der
Unterstiitzung Agyptens gegen die dreifache Ag-
gression (Sueskrise) im Jahr 1956 sowie des Okto-
berkriegs 1973 und seiner Positionen zur Paléstina-
frage sowie der Unterstiitzung der algerischen Re-
volution. Die Sowjetunion zeichnet sich durch
enge Beziehungen zu Syrien in allen Bereichen

aus®®e.
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29.

In der ersten Halfte des 16. Jahrhunderts beherrsch-
ten die Osmanen den grofiten Teil der arabischen
Welt®7,
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30.

Européische Ambitionen in der arabischen Welt:
Die strategische Lage der arabischen Welt auf dem
Welthandel nach Indien, zusitzlich zu ihrem
Reichtum an Rohstoffen, die fiir die industrielle
Revolution notwendig sind — so begannen die eu-
ropdischen Lénder um die Kontrolle zu konkurrie-
ren, Frankreich schickte seine Truppen nach Agyp-
ten und Syrien, angefiihrt von Napoleon Bonaparte,
und England schickte im Jahr 1807 seine Truppen
(Frazer) nach Agypten; 1830 besetzte Frankreich
Algerien und 1839 besetzte England Aden und un-
terzeichnete Schutzvertrage mit den Scheichen des

Persischen Golfs®%,
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31.

Weigerung, Paléstina in einen jiidischen Staat zu
verwandeln und die jiidische Einwanderung dort-
hin zu reduzieren®”
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04 Schulbuch der 8. Klasse, S. 93-94.
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174




32.

Frankreich besetzt Syrien und beendet dort die ara-
bische Herrschaft®!?.
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33.

Die zionistische Einheit fiihrt den Krieg vom 5.
Juni 1967 mit Unterstiitzung der Kolonialméchte
durch ®!!,
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34.

Wihrend des Zweiten Weltkriegs (1939-1945) ver-
legten die Zionisten das Zentrum ihrer Aktivititen
zu den Vereinigten Staaten von Amerika, um ihre
Pléne zur Errichtung eines jiidischen Staates in Pa-
ldstina zu verwirklichen®'?,
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35.

Nach der Besetzung des Iraks durch GroBbritan-
nien pliinderte es den Reichtum des Landes und ig-
norierte die Nationalitét des irakischen Volkes, das

nach Freiheit und arabischer Einheit strebt®'3,
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36.

Die Vereinigten Staaten nutzten die schwierigen
Umsténde des Irak nach ihrer Invasion in Kuwait
aus, sie belagerten den Irak stark als Auftakt zur
Besetzung und pliinderten seinen Reichtum bis
zum dritten Golfkrieg im Jahr 2003, als die US-
Streitkréfte den Irak unter dem Vorwand der Exis-
tenz von Massenvernichtungswaffen unter Einsatz
der NATO besetzten, wobei sie die Massenver-
nichtungswaffen nicht nachweisen konnten; so be-
seitigten sie Saddam Husseins Herrschaft®'.
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37.

Saudi-Arabien stand mit Syrien und Agypten im
Oktober 1973 im Krieg, vor allem wéhrend der Re-
gierungszeit von Konig Faisal, der von den Kolo-

nialméchten ermordet wurde®'.
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38.

Im spéten 19. Jahrhundert nahm die wirtschaftliche
und strategische Bedeutung des Arabischen Golfs
nach der Entdeckung des Ols zu®'®.
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39.

Agypten begann eine neue Phase seiner Ge-
schichte, nachdem es von Grof3britannien besetzt
worden war, indem die Bevdlkerung der Besetzung
widerstand, bis es nach dem Zweiten Weltkrieg die
Unabhéngigkeit erlangte. In der Zeit von Prasident
Gamal Abdel Nasser verfolgte Agypten eine arabi-

2 Ll e 3uaa Als je e Gl
YY1 Lt ol 1] iy 3 (JSbis
el oall ey WY JU s
il 26 3 pema gl 5 gt
s R A el s Jles
ol Gl ) sae Ciaval,

610 Schulbuch der 9. Klasse, S. 19.
611 Schulbuch der 9. Klasse, S. 32.
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616 Schulbuch der 9. Klasse, S. 81.
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sche Politik, bis es zum Zentrum der arabischen
Welt wurde®!”.

40.

Nach der Revolution nahm Agypten die entschei-
denden Fragen der arabischen Nation an und unter-
zeichnete mit den Briten 1953 das Sudan-Abkom-
men, das die bilaterale Herrschaft beendete. Es un-
terstiitzte die arabischen Revolutionen in Algerien,
im Jemen und im Irak, das paldstinensische Volk in
seiner gerechten Sache und erzielte im Jahr 1958
die bedeutendste Einheitsleistung bei der Vereini-
gung mit Syrien®'®.
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41.

Die Kolonialstaaten bemiihten sich, den Reichtum
des Landes zu monopolisieren, die Bildung zu ver-
nachldssigen und die arabische Sprache zu be-
kdmpfen, Rassendiskriminierung zu verbreiten, die
Gesundheit zu vernachléssigen, Liberale zu verfol-
gen, Stammesfiihrer zu beseitigen und das frucht-
barste Land zu beschlagnahmen und es den euro-
piischen Einwanderern zu {ibergeben®'’.
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42.

Deutschland und GroBbritannien unterstiitzen fran-
zOsische Ambitionen in Tunesien gegen Italien in
ihrem Wettbewerb %,
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43.

Die kolonialen Eingriffe in die Angelegenheiten
der Levante wurden fortgesetzt, als die Briten ihren
Griff auf die stidlichen und Ostlichen Kiisten der
Arabischen Halbinsel anzogen®!.
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44.

Die Europder wurden von den Errungenschaften
der arabisch-islamischen Zivilisation beeinflusst.
Die europédische Renaissance begann mit der Be-
freiung der Gedanken von den Mythen des Mittel-
alters, beginnend bei der wissenschaftlichen Erfor-
schung und den geografischen Entdeckungen, die
zur industriellen Revolution fiihrten®?2.
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45.

Die syrische Generalkonferenz gegen die Koloni-
alverschworung:

Wegen der Nachricht von der Ankunft des King-
Crane-Komitees in der Levante schlug die arabi-
sche Unabhéngigkeitspartei vor, im Jahr 1919 eine
nationale Konferenz abzuhalten, um die Forderun-
gen des Volkes an das amerikanische Komitee zu
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richten; die Entscheidungen der Konferenz betra-
fen: die Unabhingigkeit Syriens und des Irak, die
Ablehnung des Sykes-Picot-Abkommens und der
Balfour-Erkldrung sowie die Ablehnung der politi-
schen Bevollmichtigung unter dem Namen des
Mandats, die Annahme amerikanischer oder briti-
scher Hilfe fiir Syrien, die Ablehnung franzdsi-
scher Hilfe und die Etablierung von Faisal als Fiih-
rer Syriens®?,
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46.

Frankreich und die Tiirkei verschwdren sich gegen
den Arabismus der Iskenderun-Brigade®*,

A Kpe e goa LS, L s
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47.

Die Vereinigten Staaten von Amerika waren der
Ansicht, dass die Errichtung eines starken arabi-
schen Staates in der Region ihre Projekte und Alli-
anzen behindert, die Sicherheit und Integritdt der
zionistischen FEinheit gefdhrdet; deswegen ver-
suchten sie, die Bemiithungen um Einheit zwischen
den anderen arabischen Landern zu stoppen®®.
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48.

Die zionistische Einheit startete mit Unterstiitzung
der imperialistischen Krifte eine grofl angelegte
Aggression gegen die arabischen Linder rund um
das besetzte Paldstina (Syrien, Jordanien und
Agypten)®.
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49.

Syrien hat die Kooperation mit den sozialistischen
Landern und der Islamischen Republik Iran ge-
stirkt, die ihre Unterstiitzung fiir die paléstinensi-
sche Frage gezeigt, sich fiir die nationalen Befrei-
ungsbewegungen in der Welt eingesetzt und Bezie-
hungen zu Léndern aufgebaut haben, die eine faire
Position in Bezug auf unsere Probleme einneh-

men®?’.
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50.

Libanesischer nationaler Widerstand bis zum
Zweiten Weltkrieg®?®
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51.

Der nationale Widerstand im Libanon konnte mit-

hilfe Syriens die zionistischen Streitkrifte im

Siidlibanon hart angreifen®?.
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624 Schulbuch der 12. Klasse, S. 45.
25 Schulbuch der 12. Klasse, S. 52.
626 Schulbuch der 12. Klasse, S. 53.
027 Schulbuch der 12. Klasse, S. 57-58.
628 Schulbuch der 12. Klasse, S. 61.
629 Schulbuch der 12. Klasse, S. 66.
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52.

Das dgyptische Volk hielt der Aggression mit gro-
Bem Widerstand stand®*°.

daglia o) gaall Lﬁ)“*‘d\ cadll gAal

LRYRIw

Tabelle 33: Beispiele von Texten beziiglich der Darstellung von Feinden und Freunden in den syrischen

Geschichtsschulbiichern (im Original und in deutscher Ubersetzung)

Textausziige der Ziele iibersetzt ins Deutsche Textausziige der Ziele auf Ara-
bisch

1. | Die Beschulte sollen die Griinde der kolonialen | glb¥l Gl <oy of Clllall e
Gier in Syrien kennen®!. L o Ay laain)

2. Die Beschulte sollen unterscheiden, was die Be- | gia (0 58 Lo e ol il e
satzung macht und was die Griinde des Riick- | %Y )53 aal 5 4ot s Loy JOaY)
gangs der Rolle der arabischen Nation sind, und | &l sail Jglall (e = jis g 4 )
einige Losungen vorschlagen, um diese Hinder- | < gzall
nisse zu iiberwinden®2.

3. | Die Beschulte sollen die Motive der Kreuzfahrer- | s3&)) adlss on ool of )l e
und mongolischen Invasion in der arabischen | =l (bl J gl 5 ulall
Welt vergleichen®.

4. | Die Beschulte sollen die Griinde fiir die Renais- | icagill Gl padlivy of Gl e
sance und den wissenschaftlichen Fortschritt in | gLl & salal) axsill
Japan zusammenfassen®**.

5. | Die Beschulte sollen den Erfolg der kommunisti- | & dagill s dae il 3 8l #lad sy
schen Revolution und Renaissance sowohl in | cmalls sy e S
Russland als auch in China erkldren®.

6. | Die Beschulte zeigen die politischen Ergebnisse | 4l jyall <o oSS0 dpulad) il (s
von geografischen Entdeckungen auf®®.

7. | Die Beschulte sollen die Bedingungen der arabi- | 2l b sl ¢l sl in of ldall e
schen Welt vor der osmanischen Besetzung und | J3a¥) ciluls Jldiall Joa¥l Jud
die Griinde fiir die osmanische Besetzung erkla- | 41 Sl
ren®’.

8. | Die Beschulte miissen die Stellung des Menschen | (s (i) < sl 3 of llall e
wihrend dem franzosischen Feldzug und den | <l sill ald g 4w jall Alasl)
Ausbruch der Revolutionen anerkennen®®,

630 Schulbuch der 12. Klasse, S. 147.
631 Schulbuch der 4. Klasse, S. 36.
632 Schulbuch der 5. Klasse, S. 151.
633 Schulbuch der 7. Klasse. S. 61.

634 Schulbuch der 7. Klasse, S. 71; Schulbuch der 11. Klasse, W., S. 69.

635 Schulbuch der 8. Klasse, S. 71.
636 Schulbuch der 8. Klasse, S. 9

937 Schulbuch der 8. Klasse, S. 23; Schulbuch der 11. Klasse, N., S. 35.

638 Schulbuch der 8. Klasse, S. 23.

178




9. | Die Beschulte sollen die europiische Besetzung | ¥l gu o & of il e
arabischer Lander im Osten und Westen unserer | Libs (3 e 8 dn el Jsall a5 ,5Y)
arabischen Heimat vergleichen®. A e ol

10. | Die Beschulte sollen die Rolle der arabischen Ein- | 4w sl 3aa gl 50 5om of calllall e
heit bei der Bewiltigung der Gefahren der Kreuz- | (sl s cubeall g yball gaaill 4
fahrer und der Mongolei hervorheben.

11. | Die Beschulte sollen Achtung vor dem Kampfdes | (2al) el Jusai ;38 of lldall e
syrisch-arabischen Volkes um seine Befreiung | J2Ea¥ e o) a3 duw (& (g
von der franzosischen Besatzung haben®*!. (i Al

12. | Die Beschulte sollen die Faktoren fiir die Entste- | sseb Jolse zasm of e
hung des Kolonialismus in der Neuzeit erkld- | Cyasll jaall & jleain)
ren®?,

13. | Die Beschulte sollen die neokolonialen Formeln | &: texis¥) guall ma gy of lldall e
erkliren, die europaische Lander im 20. Jahrhun- | 8 4ws,5¥) Jsall e ) syaall
dert angenommen haben®®. Criad) ol

14. | Die Beschulte sollen die Griinde fiir die palisti- | <l sl ald Clad ity o Il e
nensischen Revolutionen gegen das zionistische | (sall & 5 piall aa dynlaldl)
Projekt kennen®.

Tabelle 34: Beispiele von Zielen beziiglich der Darstellung von Freunden und Feinden in den syrischen

Geschichtsschulbiichern (im Original und in deutscher Ubersetzung)

Ausziige der Arbeitsauftrage libersetzt ins Deut-

Ausziige der Arbeitsauftrige auf

im Oktober 1973, indem du die Bedeutung der

arabischen Zusammenarbeit fiir den Sieg {iber

ihre Feinde erklarst®’.

sche Arabisch

1. | Schreibe drei Zeilen iiber den Holocaust, den die | Sl il 48 jadll e ylaud 4336 (Sl
terroristisch-zionistische Einheit in Gaza-Palds- | - 3¢ & W)Y Saeall LS
tina begangen hat®®. Zphad

2. | Fiille die folgenden Leerzeichen aus: A cle )l Jasi:
Syrien gewann mit seinen arabischen Briidern in | 8 sl Qa1 aa &) sm & juall

646
3. | Schreibe einen Artikel tiber den Befreiungskrieg | (rodd «oa e legpas S

& el O slad dgaal 4 i 3 0 pall
(f;@_"\dci L_;:; JLA.UW‘}“ '9.\5;.1': 3

639 Schulbuch der 9. Klasse, S. 103; Schulbuch der 12. Klasse, S. 11.

640 Schulbuch der 10. Klasse, S. 133.
%41 Schulbuch der 9. Klasse, S. 11.
42 Schulbuch der 11. Klasse N., S. 9.
43 Schulbuch der 12. Klasse, S. 11.
644 Schulbuch der 12. Klasse, S. 67.
645 Schulbuch der 4. Klasse, S. 129.
646 Schulbuch der 4. Klasse, S. 49.
647 Schulbuch der 5. Klasse, S. 169.
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Erkléare die Bedeutung der Zersplitterung fiir die
Riickstidndigkeit der arabischen Welt®#$.

ol Gl B el 0

Wie hat die terroristisch-zionistische Siedlung
dazu beigetragen, die Ressourcen der arabischen
Nation zu verschwenden®®?

oY) el aiu¥) agul Cas
A el A Clilda S

Hat sich Omar al-Muchtar ab 1911 der italieni-
schen Besetzung Libyens widersetzt®°?

1911 ale (o Lnll

Vergleiche die Methoden, die den Mongolen im
Jahr 1258 und den USA in Bagdad im Jahr 2003
folgten®!.

ale Jsall Lgagl 0 ) o ) )
G S il @Y s 1258
2003 ale laxy

Klare Chinas Politik im Industriebereich nach der
Griindung der Volksrepublik®2,

4seendl B 2y Guall Al g
eliall Jladl i Gyl

Was wire passiert, wenn Amerika nicht im Jahr
1492 entdeckt worden wire?%%

1 el LS iy ol o Gaamgs (1S 13l
1492 ale

10.

Welche Schlussfolgerungen ziehst du aus dem an-
haltenden Abnutzungskrieg Syriens gegen den zi-
onistischen Feind 647

Con A A el painl e i Dl
83 jiia (A sgall gaall A il junY)

11.

Warum hat Deutschland Frankreich ermutigt, Tu-

nesien zu besetzen®>?

o 55 i) e L Wil s Jle

12.

Erklire die Angste der Palistinenser vor der zio-

nistischen Gefahr*.

el LRl il il a5 e

13.

Warum tbernahm Grof3britannien das zionisti-
sche Projekt®’?

Ssall & g el Lillay 5y A5 Jle

14.

Warum haben die Araber die Errungenschaften
der chinesischen Zivilisation auf den europii-
schen Westen iibertragen®¥?

s i)l ) Ji el o8 e
@305 Goal) ) Al

15.

Was schlie3t du aus der uneingeschrénkten Unter-
stiitzung der Vereinigten Staaten fiir die zionisti-
sche Einheit bei ihren terroristischen Taten gegen
das paléstinensische Volk und seine legitimen
Rechte®??

saaiall Vsl acn e i D
el Josll 3l e A 5Vl
Cadll am Ay dlejles b
Ao 5 piall 48 i 5 adandldl)

648 Schulbuch der 5. Klasse, S. 154.
49 Schulbuch der 5. Klasse, S. 174.
650 Schulbuch der 6. Klasse, S. 102.
651 Schulbuch der 7. Klasse, S. 81.
652 Schulbuch der 8. Klasse, S. 94.
653 Schulbuch der 8. Klasse, S. 22.
654 Schulbuch der 9. Klasse, S. 34.
55 Schulbuch der 9. Klasse, S. 116.
656 Schulbuch der 9. Klasse, S. 50.
57 Schulbuch der 9. Klasse, S. 60.

658 Schulbuch der 10. Klasse, S. 96.
659 Schulbuch der 10. Klasse, S. 179.
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16. | Welche Position vertritt die iranisch-Islamische | o 4l YY) DY) 35 s e
Revolution bei der Paléstinenserfrage?°® Aoan il el

18. | Begriinde die Verschlechterung der wirtschaftli- | 2l & dasbai@y) Jisa¥) s Jle
chen Bedingungen in den arabischen Lindern | 4l jaall <o p3Sl day 2y pal)
nach den geografischen Entdeckungen®!.

19. | Was fiir Schlussfolgerungen ziehst du aus der | (e dhde Lui i Cual (o &3 13l
franzosischen Bombardierung von Damaskus | 1925 ale (s S 4y ) ol 35 ) (U
wihrend der GroBlen Syrischen Revolution
19255629

Tabelle 35: Beispiele von Arbeitsauftrigen beziiglich der Darstellung von Freunden und Feinden in den
syrischen Geschichtsschulbiichern (im Original und in deutscher Ubersetzung)

Die Freund- und Feindbilder in Schulbiichern unterscheiden sich je nach Perspektive,
Geschichte, Erfahrungen und Gesellschaft eines Staates, wobei jeder Staat durch den
Unterricht diese betreffenden Bilder vermittelt sehen will. In den hier betrachteten sy-
rischen Geschichtsschulbiichern werden die Kolonialméchte bzw. alle, die ihnen beim
Kolonialstaatsautbau geholfen haben, als Feinde bezeichnet. Insbesondere betrifft das
jene Staaten, die die arabischen Lander kolonisierten, wodurch es auf dem arabischen
Gebiet zu einem Konflikt kam. Die Feindbilder England, Frankreich, die Osmanen und
vor allem die Perspektive des Kolonialismus insgesamt werden daher deutlich vermit-
telt. In der Auswertung zur Primarstufe des 1. Zyklus zeigte sich der ,,Kolonialismus*
im Verhiltnis zu den anderen Feindbildern sehr haufig.

Die Stellung eines Landes als Freund oder Feind im Verhéltnis zu und Verstdndnis von
Syrien hat einen politischen Hintergrund (vgl. Kap. 3.). Politisches Bewusstsein und
Handeln sind hiufig durch Kategorien wie Freund und Feind geprigt.®® Ihrerseits sind
die Freund- oder Feindbilder wiederum aus politischen Handlungen entstanden. Syrien
bzw. die arabische Welt litt Jahrhunderte unter der osmanischen Besatzung und dem
europdischen Kolonialismus (vgl. Kap. 3.1), die als eine syrisch-arabische Identitits-
bedrohung wahrgenommen wurden. So vermitteln die Schulbiicher die Bedrohungs-
moglichkeiten, indem sie Kolonialstaaten als Feinde und Kriegshelfer gegen Koloni-
alstaaten als Freunde bezeichnen. Ein Feindbild in einem offiziellen Schulbuch wird
allerdings nicht unvermittelt konstruiert, sondern hat starke Wurzeln in der Vergan-
genheit, die unbedingt nahegebracht werden miissen, um die Selbstidentitit zu behal-
ten, zu bewahren und zu schiitzen.

Um die Beschulten stolz auf ihre Geschichte zu machen, vermittelt die syrische Regie-
rung in den Schulbiichern zahlreiche Ereignisse, die sich auf die wichtige Lage der
arabischen Welt und Syriens, die ,,Gier der europdischen Lander nach den arabischen

660 Schulbuch der 11. Klasse, N., S. 209.

1 Schulbuch der 11. Klasse, N., S. 28.

662 Schulbuch der 12. Klasse, S. 42.

663 Fuchs, Albert/Gert Sommer: Konflikt- und Friedenspsychologie — was sie ist und leistet, in: Netz-
werk Friedenskooperative, 2010, online im Internet: https://www.friedenskooperative.de/
friedensforum/artikel/konflikt-und-friedenspsychologie-was-sie-ist-und, Stand 27.08.2020.
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Ressourcen und den arabischen und/oder syrischen Widerstand gegen die Feinde be-
ziehen. In den syrischen Geschichtsschulbiichern werden die Zionisten klar und deut-
lich als Feinde bezeichnet und der Kampf gegen sie und den Kolonialismus wird be-
tont. Ziel ist es, die nationale Identitdt zu fordern bzw. zu stirken und den Beschulten
eine Orientierung zu geben. Das Bild von Europa und den européischen Léndern wird
hiufig negativ dargestellt, indem sie hauptsédchlich als Kolonialmédchte wahrgenom-
men werden. Die européische Industrialisierung, die Renaissance sowie die geografi-
schen Entdeckungen Europas werden in den Darstellungen als Bedrohungspotenziale
fiir Syrien und die arabischen Lénder prasentiert, da sie als Gefdhrdung der syrischen
Unabhingigkeit wahrgenommen wurden. %4

Der Feind wird dabei nicht nur eindeutig benannt, sondern in herabwiirdigender Weise
dargestellt und unter anderem als Terrorist bezeichnet (vgl. Tab. 32, z. B. Punkt 6 und
33). Dies trigt zur Verfestigung und Verschirfung des Feindbildes bei.’®> Die Ge-
schichtsschulbiicher bezeichnen Israel und die USA als Hauptfeinde Syriens bzw. der
arabischen Linder. Tabelle 31 macht deutlich, dass sie die Kolonialstaaten als Feinde
zeichnen und den Widerstand gegen den Kolonialismus positiv hervorheben. Im Ge-
schichtsschulbuch der 3. Klasse wird nur das Feindbild Israel thematisiert (vgl.
Tab. 31, Punkt 1). Somit lenkt es die Aufmerksamkeit der Beschulten auf einen be-
stimmten Feind und ihre Emotionen in eine bestimmte Richtung. Das Schulbuch be-
zeichnet Israel als Feind und Besatzungsmacht auf arabischem Boden, der unbedingt
befreit werden miisse. Es betont auch den Widerstand und Kampf gegen Israel.

Wie sich Tabelle 31 entnehmen ldsst, werden nicht nur die Kolonialstaaten und Israel
als Feinde beschrieben, sondern auch die terroristische Strategie dieser Kolonialstaaten
in den arabischen Lindern wird zugespitzt hervorgehoben. So findet sich z. B. in den
Arbeitsauftrigen des Schulbuchs der 4. Klasse die Erwdhnung, dass israelische Prak-
tiken in Paldstina als Holocaust in einem arabischen Land gegen das arabische Volk
bezeichnet werden konnten (vgl. Tab 34, Punkt 1). Dabei wird der Begrift ,,Holocaust
— 48 )a+“ nicht erldutert und keine Verbindung dieses Wortes zur Judenverfolgung wéh-
rend des Zweiten Weltkriegs hergestellt.

Im Gegenzug werden Staaten wie die Sowjetunion bzw. heute Russland (vgl.
Kap. 3.7.1), China und Japan als Freunde dargestellt, die den syrisch-arabischen Wi-
derstand gegen den Kolonialismus bzw. die Feinde unterstiitzt haben und weiterhin
unterstiitzen. Auch die arabischen Lander werden als Freunde bezeichnet aufgrund der
gemeinsamen Geschichte, arabischen Sprache und geografischen Lage. Agypten ist
eines der Lander, das den arabischen Nationalismus gefordert und geschiitzt hat, sodass
es in den syrischen Geschichtsschulbiichern als ,,Schwester* Syriens bezeichnet wird,
was das Verhiltnis zwischen Syrien und Agypten stiirkt. Die Lernenden werden mit
dieser Begrifflichkeit emotional angesprochen und Agypten wird als besonderer arabi-
scher Freund wahrgenommen.%®® Insbesondere die Geschichtsschulbiicher der Grund-

664 Kazemi, Mohammad Reza: Alte Mythen — neue Mythen. Das iranische Geschichtsschulbuch von
der spiten Qadscharenzeit bis zur Islamischen Republik (ca. 1900-2003), eine textzentrierte und prob-
lemgeschichtliche Langsschnittanalyse, Verlag Dr. Kova¢, Hamburg 2013, S. 341-343.

665 Vgl. Matthes/Djurovié, 2010, S. 27.

666 Vgl. Matthes/Djurovi¢, 2010, S. 92.
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und Mittelschulstufe beschreiben die Beziehung zwischen den arabischen Léndern und
Syrien oft als ,,Briiderschaft”. So werden die Schulkinder und Jugendlichen friih auf
ihre arabische Identitdt verwiesen, und ihre Aufmerksamkeit wird auf die arabische
Einheit als einzige Losung bestehender Konflikte und Probleme gelenkt. Das Schul-
buch kann in dieser Hinsicht einen groBen Einfluss auf sie ausiiben.

Alle syrischen Geschichtsschulbiicher verwenden die Begriffe der Zusammenarbeit,
der Solidaritdt und der arabischen Bestrebungen. Der Name Syriens wird mit arabi-
scher Solidaritit, arabischer Nation, arabischer Briiderlichkeit, arabischer Zusammen-
arbeit, gemeinsamem arabischem Markt, arabische Pflicht zur Zusammenarbeit und
dem Kampf gegen Israel in Zusammenhang gebracht. Diese Begriffe werden in den
Geschichtsschulbiichern mit dem Ziel der arabischen Einheit und Freiheit gepragt.

5.2.3. Darstellung von Minnern und Frauen

Ein wichtiger Teil der syrischen Geschichtsschulbiicher ist der Fokus auf Helden, die
hauptsédchlich gegen die Kolonialméichte und deren Besatzung gekédmpft und die ara-
bische Nation gefordert haben. Die qualitative Erfassung der Darstellung von Mannern
und Frauen als Helden in den syrischen Geschichtsschulbiichern soll aufzeigen, in wel-
chen Bereichen Minner dargestellt und wie sie als Helden fokussiert werden sowie
welche Rolle die Frauen in den analysierten Geschichtsschulbiichern spielen.

Textausziige iibersetzt ins Deutsche

Textausziige auf Arabisch

Der unsterbliche Fiihrer Hafez Assad fiihrte die
syrisch-arabische Armee im Oktober 1973 im
Krieg gegen den zionistischen Feind an, um die
besetzten arabischen Lander zu befreien. So be-
freite er Quneitra und erhob die Flagge Syri-

ens®’.

ol Giall o8 auy) hdla A X
1a 21973 ple (i @A (A g gl
:ﬂ:\,\)ﬂ\ ‘;.'a\)‘y\ ﬁ);ﬂ L;‘J:"@"“n }.\:J\
B A ple ad g5 skl e dliadl)
e,

Saladin al-Ayyubi: Ein tapferer Held, der die
arabische Armee in der Schlacht von Hattin ge-
gen die auslidndischen Armeen (die Franken)
fiihrte, das Paléstina und die syrische Kiiste be-
setzten. Er besiegte die Feinde und vertrieb sie
aus den arabischen Liandern. Er verdient es, eine
historische Figur zu sein, weil er von Mut und
Heldentum gepragt war. Er starb in Damaskus
und wurde dort auch begraben. Es wurde fiir ihn
ein Denkmal am FEingang des Damaskus-
Schlosses errichtet®®®,

Gl 28 g lad Jhay 1Y) cpal) #3la
Gigall am gpha A e (G el
Ghals clial - Al (sl 4waY)
elaell o janls gsall Jalully
Ol @aiuls Ayl ol V) (e a5k
Aeladll Caatl 4an )l dpadd &
AJ ol Ld (B35 (hamad B G55 A sl
@JMJ}M&;@J\SLM

Zu den wichtigen Tétigkeiten bei nationalen
Feierlichkeiten gehoren das Schmiicken, das
Redenhalten sowie nationale Gesédnge, die auf

&) 5 dn 3l Ak Gl VAN jalkhe e
Ol elatl dida gl culaligl)  calelSl)
Aipna g (sl 2l 5,

667 Schulbuch der 3. Klasse, S. 15.
668 Schulbuch der 3. Klasse, S. 16.
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die Zugehorigkeit und Liebe zur Heimat und
den Fiihrer der Heimat abzielen®®’.

4. | Saladin-Schloss: Der Held Saladin befreite es | (sl z3ha Jhall b jha cpall #~Sa 4218
von den gierigen Franken, die Syrien iiberneh- | e 3 ksl cpmatdall 4 j3ill (e (0 50!
men wollten®™. LEPE™

5. Unter den syrischen Helden, die der romischen | J3a¥! | e s8 cpdl) (5 saall U1 (e
Besatzung widerstanden haben, Odaenathus: | besi) 4ia )y Aud jexi dlla | las )l
der Konig von Palmyra und seine Frau Zenobia, | & agle ©opmalily Glagll cujla Al
die gegen die Romer kdampfte und sie mehrmals | 32 & jlas
besiegte®’!.

6. | Hast du von dem syrisch-arabischen Held Jules | Js sl (poall Jadll e Ciaans Ja
Jammal gehort und in welcher Schlacht er ge- | 2edin) 4S yee gl b5, Jlaa
martert wurde?%72?

7. | Zenobia erhielt den Titel Kaiserin nach dem | Je)a@l 3l jual il Lugi)y  add)
Vorbild der syrischen Kaiserinnen von Homs | WS gaes (e il gudl S ) shal 5ua¥h
wie Julia Domna, Julia Mesa und andere, die an | & 0SOWS (pan 0 et 5 Lusa Wl g 9 i g0
der Herrschaft Roms teilnahmen®’>. Ly pSa

8. | Ahmed Marioud ist der Golanhdhen-Held 7%, | oY sall Jkas 353 30 2ea]

9. Omar al-Muchtar ist der widerstandsfihige | astaall Jladl Uil jec
Held®”>.

10. | Djamila Bouhired ist das Vorbild einer Kimp- | Alaliall 3] yal) Jia 3 s g1 dlsas
ferin®’¢.

11. | Im abbasidischen Staat genossen die Frauen | _ils Jaudy dulaadl A1 sall i 31 yall Canias
reichlich Freiheit®””. Lol e

12. | Nach Schajarat ad-Durr, die die Herrschaft an | L) aSall e <l 5 (Al jall 3 ol oy
ihren Ehemann Iz-Adin Abiak al-Mamluki ab- | 4sall <l j @lldyy | S slaall el cpall 3
gab, folgten auf die Mamluken die Ayyubi- | cldlaal &5 basy Ciela 5 4 5!
den®’®,

13. | Eine der Manifestationen der arabischen Re- | 4 all (1) 5 seall 4y jall ddaal jaldas (e

naissance ist der Ruf nach Freiheit, Gleichheit,
Gerechtigkeit und Emanzipation von Frauen®”.

31 el p pat g Allandl 58 slesall

669 Schulbuch der 3. Klasse, S. 22.
670 Schulbuch der 4. Klasse, S. 42.
71 Schulbuch der 4. Klasse, S. 45.
672 Schulbuch der 5. Klasse, S. 163.
673 Schulbuch der 5. Klasse, S. 60.
674 Schulbuch der 6. Klasse, S. 98.
675 Schulbuch der 6. Klasse, S. 100.
676 Schulbuch der 6. Klasse, S. 101.
77 Schulbuch der 7. Klasse, S. 44.
678 Schulbuch der 7. Klasse, S. 70; Schulbuch der 10. Klasse, S. 153, 155.
679 Schulbuch der 8. Klasse, S. 57.
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14.

In der Revolution gegen die Franzosen tauchten
viele Helden auf, darunter Hassan al-Kharrat,
Muhammad al-Ashmar und andere®®.

=l o JBN o A
R R s

15.

Aber die Zionisten besetzten weiterhin den
Stidlibanon, so dass der Widerstand weiterging.
Der Widerstand verzeichnete Heldentaten, die

dem Feind schwere Verluste zufiigten®®!.

Ol s Jind iy 4 spgaaall @l i) (S
A shy Yieel Cilaiy Aagliall ¢ paiuld
dadld jiled gaadl o

16.

Der Status von Gamal Abdel Nasser stieg in
Agypten und in den arabischen Lindern nach
dem Erfolg bei der Bekampfung der dreiglied-
rigen Aggression (Sueskrise 1965)%2,

e s blae yualil) e Jlea gl i)
OB ) gaall sauaill 8 ALl aay

17.

Der Widerstand in Libyen setzte sich mit Unter-
stiitzung des Volkes fort, bis Omar al-Muchtar
im Jahr 1931 gefangen genommen und hinge-
richtet wurde. In die Geschichte ist er als arabi-
scher Held eingegangen, der sich den Feinden

seines Landes widersetzte®®>.

Gl e acdy Ll 8 A gliall &yl
H N H
233 elac a5l Ly je Sy oy Ul ol

18.

Prinz Abd el-Kader fiihrte im Jahr 1832 den al-

gerischen Widerstand an, der 15 Jahre dau-

erte®

Logaall g iliall al ae Y a8
dle 15 il (311832 ale &y 5l 3l

19.

Der syrisch-arabische Held Jules Jamal wurde
gemartert, weil er sein Boot auf das Hauptquar-
tier der Militdroperationen der Angreifer stiirzte
und das franzosische Schlachtschiff Jean Bar

versenkte®®.

s dsa sl aoall Jlall s
Gllaall 3aLE Hia olaily 48 ) 5 5 adail Ladic
i Al A U G5y, cpinall 4 Susal)
(DL ).

20.

Priasident Bashar Assad iibernahm nach dem
Tod von Prasident Hafez Assad am 10. Juni
2000 in einem Volksreferendum die Prasident-
schaft der Arabischen Republik Syrien; Syrien
setzte seinen Korrekturansatz fort ... und bekraf-
tigte, dass es am Widerstand und der Wieder-
herstellung besetzter Gebiete festhdlt®®.

Lseead) Ay V) Ly Gt )l ol
By am ol UL Ay sull Ay el
Ol 10 &b A 2l Ll g )
8 e s Goaiuly 2000 el
SIS VEPWINE N S PR il
sl 511 gl il 5 3 sliall,

21.

Die Frau in Ugarit spielte eine wichtige Rolle,
da ein Siegel der Konigin von Ugarit in einem
Dokument iiber kommerzielle Aktivititen ge-
funden wurde und die Vielzahl weiblicher Na-
men der Gottheiten in der Levante ein wichtiger
Hinweis auf den Status der Frau ist®’.

e il Lega | )90y jle ) 51 yall
Ghil Ay B cy el Al aa e
el elan¥l 223 o WS 5 e Lol
) Asnailly g i e 4l L) 22 8 41D
3l pa s

680 Schulbuch der 9.

%81 Schulbuch der 9. Klasse, S. 42.
82 Schulbuch der 9. Klasse, S. 91.
83 Schulbuch der 9. Klasse, S. 119.
984 Schulbuch der 9. Klasse S. 140.

85 Schulbuch der 9.
686 Schulbuch der 9.

87 Schulbuch der 10. Klasse, S. 42.

Klasse, S. 26; Schulbuch der 12. Klasse, S. 40.

Klasse, S. 91; Schulbuch der 12. Klasse, S. 147.
Klasse, S. 34; Schulbuch der 12. Klasse, S. 58.
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22.

Palmyra mit seiner Konigin Zenobia genoss
seine Unabhingigkeit. Die Konigin versuchte
sogar, ganz Syrien der romischen Herrschaft zu
entreiBen®®,

NNl Lo gy LeiSha Balidy et il
aSall e LIS 4y ) s p ) 30 cal la Ll i
sSte gl

23.

Frauen in arabischen Léandern lebten wahrend
der osmanischen Herrschaft zu Hause im Rah-
men der Familie, isoliert vom o6ffentlichen Le-

ben()S()

ASall JMA A jed) S 3 8l
U jrie s pul) )l 8l sla  Slaial)
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24.

Qasim Amin (1865-1908) forderte in seinem
Buch die Emanzipation der Frauen, ihre Bil-
dung und Teilnahme am 6ffentlichen Leben®®.

S & lea (1908 -1865) (el anld
o LS liay Leadai U sl s
Aalall 3Lad)

25.

Eine bessere Zukunft fiir Syrien musste neu ge-
zeichnet werden, um seine nationale und inter-
nationale Rolle nach dem Riickschlag im Juni
zu bewahren. Daher wurde 1970 die Korrektur-
bewegung unter der Fithrung von Prasident Ha-
fez Assad gefiihrt®!,

L snd Jumdl Jifina psy Bale) e Y IS
sl s asill g0 e DA (e Ladlas
Ao il A8 pall @l ) 4SS day
Al Ll i ) aald 3 1970 Hle

26.

Yusuf al-Azma fiihrte die Syrer in eine ehren-
volle Schlacht®*,

48054

27.

Frauen nahmen an den syrischen Revolutionen
teil und spielten eine wichtige Rolle, wie die
Frau von Scheich Saleh Al-Ali und Zakia Ha-
nano, die Schwester des Kémpfers [brahim Ha-
nano, der sich mit prominenten nationalen Per-
sonlichkeiten traf und die nationalen Demonst-

rationen leitete®?.

Q)’),\})%J}J\Q\Jﬂ\g«;w\ﬁsjw
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28.

Frauen spielten eine aktive Rolle in der algeri-
schen Revolution, wie etwa bei der Pflege, Si-
cherung der Kommunikation, Durchfiihrung
heldenhafter Aktionen hinter feindlichen Linien
und Organisation eines militdrischen Geheim-
dienstes fiir Frauen, von denen die bekanntesten
sind: Zahra Bouzaraif, Djamila Bouazza und
Djamila Bouhired®*.

4l el 5y gl 3 Dleld | g0 3l el
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Tabelle 36: Beispiele von Texten beziiglich der Darstellung von Helden und Frauen in den syrischen

Geschichtsschulbiichern (im Original und in deutscher Ubersetzung)

%88 Schulbuch der 10. Klasse, S. 84.

%89 Schulbuch der 11. Klasse, N., S. 53.
090 Schulbuch der 11. Klasse, N., S. 155.
1 Schulbuch der 12. Klasse, S. 55.

92 Schulbuch der 12. Klasse, S. 33.

993 Schulbuch der 12. Klasse, S. 38.

694 Schulbuch der 12. Klasse, S. 181.
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Ausziige der Ziele iibersetzt ins Deutsche

Ausziige der Ziele auf Arabisch

1. Die Beschulte sollen einige historische Person-
lichkeiten und ihre Wohnorte kennenlernen®®’.

sam e G of e
Ledine (Sl g Aud Ul Ciluadldll

2. Die Beschulte sollen die Rolle des nationalen
Widerstands in Syrien gegen den Kolonialismus
schitzen und einige seiner Helden kennenler-

nen®®.

Jaiha o) Aaslaal) Hga 38 of llall e
Cany Gy Jlexiull am Ay B
Ll

3. Die Beschulte sollen wissen, dass der Islam eine
globale Revolution der menschlichen Zivilisa-
tion ist, und die Rolle der Frau darin erkldren®’.

g Sl O e O ok Ll
slall 0 lalage Asalle Al 4y jlas
48

4. Die Beschulte sollen Achtung vor dem Beitrag
der Frau zur Entwicklung des intellektuellen
Lebens in Andalusien haben®”.

8 3l _pal) daalise dparl 538 of alldall e
o) 8 4y jSall slall ) ks

5. Die Beschulte sollen stolz auf ihre Zugehorig-
keit zu einem Land sein, aus dem Helden her-
vorgegangen sind wie Youssef al-Azma, Ibra-
him Hanano, Saleh al-Ali, Sultan Pascha Al-At-
rash, Ahmed Marioud u.a.%%.

g oA O ) iy gy of ) e
pat) ol Aalaall Cis gy JUial (e JUasY) 4
,iobY LG glals | el Alla | gl
oA 5 3520 20

6. Die Beschulte sollen nationale Personlichkeiten
bei der Fithrung des Widerstands schétzen®.

il ol Claadldl) o 34 o Gl e
Q\A}M‘ E.Jl:\g ‘_g

7. Die Beschulte sollen nationale Fiihrer bei der
Fithrung des bewaffneten Kampfes in Libyen,
Marokko und Mauretanien anerkennen’'.

8 Onib ol BN 5 (paly of ) e
Codls Ll b aludl A sid
Ll ) a9

Tabelle 37: Beispiele von Zielen beziiglich der Darstellung von Helden und Frauen in den syrischen
Geschichtsschulbiichern (im Original und in deutscher Ubersetzung)

Ausziige der Arbeitsauftriage tibersetzt ins Deut-
sche

Ausziige der Arbeitsauftrige auf
Arabisch

1. Welche der folgenden Aussagen sind richtig
und welche falsch?

(.....) Zu den Mirtyrern unserer Heimat gehd-

ren: Yusuf al-Azma und Ibrahim Hanano’?2.

Gl pld (L) S () @l
adul;

(o) Aabaall Cang bl elagd (e
)

2. Fiille das folgende Feld aus:

&8 eledill Cojal) oS ) g1 Sl
ASLall LgiaSa

5 Das Schulbuch der 3. Klasse, S. 7.
99 Das Schulbuch der 4. Klasse, S. 36.
97 Das Schulbuch der 5. Klasse, S. 77.
98 Das Schulbuch der 7. Klasse, S. 101.
99 Das Schulbuch der 9. Klasse, S. 11.
700 Das Schulbuch der 9. Klasse, S. 103.
701 Das Schulbuch der 12. Klasse S. 193.
702 Schulbuch der 3. Klasse, S. 21.
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Die alten Araber lebten in .......... und wurden
von der Kénigin ......... regiert’®,

Verbinde die Sitze in der ersten Spalte und was
ihnen in der zweiten Spalte entspricht:

Die grof3e syrische Revolution der ewige
Fiihrer Hafez Assad

Al-Sahel-Revolution Yusuf al-Azma
Schlacht von Maysalun Sultan Pascha
al-Atrash

Nordrevolution Saleh Al-Ali

Befreiungskrieg im Oktober Ibrahim

Hanano™*

Y1 3 senll 853 ) <l Ll Jaal
Sl 2 sanll (8 Ly Lo s:

Allad) aslal) 6).\53‘4{)}4&3\3)}3\
2y Ladls

Ladaa) Caus g Jalull s, g3
Wik gl Osbosse A4S jaa
kY

Sl s Jeill 5, 6
S sl il Ay el Gy s

Nehme mithilfe deines Lehrers und mit deinen
Schulkameraden an der Erstellung eines Wand-
magazins teil, das die nationale Rolle Syriens
zum Ausdruck bringt, und benenne darauf Na-
men von Schlachten und Helden, die an der
Verteidigung des arabischen Landes beteiligt
waren’%,

&Lﬁu‘\ @ uﬂc)&\) uﬂ‘)\.ﬁ: Slalea EA::LM.A,\
Asd (pasill Hsall g e Lails dlas
\}SJL.» dLL\JiJ kﬂ)l&ﬂ cmi LQ_AS: AA;}
L) pa ¥ e glaall e

Welche der folgenden Aussagen sind richtig
und welche falsch?

Der Islam betonte die Rechte der Frauen%.

Gl Bl (L) () @l
adul;

3l _all (3 sia DY) XS

Erldutere die Rolle der Frau bei der Entwick-
lung des intellektuellen Lebens in Andalu-
sien”"’.

(8 A S Blall 5k 851 yall ) g0 i
oy

Waihle die richtige Antwort:

Welcher Held fiihrte die syrische Revolution in
Deir ez-Zor 1920 gegen die franzosische Besat-
zung an?

Saleh al-Ali, Ibrahim Hanano, Ramadan Sha-
lash, Ahmed Marioud’®®.

Tl LY ial:

o sl b Apsd) 5,5 A8
Jhaill 1920 ple (oui il J3EYI:

LU ey, silia )yl tall <l
qﬁ)‘mi

Was héltst du von der Beteiligung des syrisch-
arabischen Helden Jules Gamal an der Ausei-
nandersetzung mit der dreigliedrigen Aggres-
sion gegen Agypten’"?

s sl el Jhadl 4S L elif e
e @M\ O gaall Lﬂ;mﬂ\ = Jla

?‘)A-AA

703 Schulbuch der 3. Klasse, S. 18.
704 Schulbuch der 4. Klasse, S. 49.
705 Schulbuch der 5. Klasse, S. 165.
706 Schulbuch der 5. Klasse, S. 102.
707 Schulbuch der 7. Klasse, S. 110.
708 Schulbuch der 9. Klasse, S. 26.
79 Schulbuch der 9. Klasse, S. 102.
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9. Nachdem du den Text der Rede von Président | ,as¥) iy (it )l alad i olic] 8 aa
Bashar Assad gelesen hast, erklire seine Aus- | (U=, sSile s & U Jal L) cal @ jé
sage: ,,Wir sind die Menschen der Geschichte
und die Eigentiimer des Landes.*""

10. | Welche Rolle spielen Frauen in der karthagi- | st &l aaisall i3l ) 50l
schen Gesellschaft?’!!

11. | Was waren die Faktoren, die zur Beendigung | o 2eses )55 il i ) Sl i) Jal sl L
des Widerstands von Muhammad Al-Chitabi | Uaall s Sl ae
fiihrten?’!2

12. | Welche Schlussfolgerung ziehst du aus der | daslis JUall jao (b ) (e itiud 13
Weigerung von Omar Al-Muchtar, mit den Ita- | 2l JOELYL 4S5 Gadtay)
lienern zu verhandeln, und seinem Festhalten an
der volligen Unabhingigkeit?”"?

Tabelle 38: Beispiele von Arbeitsaufirdgen beziiglich der Darstellung von Helden und Frauen in den
syrischen Geschichtsschulbiichern (im Original und in deutscher Ubersetzung)

Immer wieder haben Menschen den Lauf der Zeit und der Geschichte gepriagt und da-
mit die Geschicke eines Landes verédndert. ,,Der Mensch ist der Akteur der Geschichte,
Geschichte ist somit ein von Menschen gemachtes Werk.“’!* So hat Geschichtsunter-
richt u. a. die Aufgabe, den Lernenden nahezulegen, die Geschlechterrolle in einer Ge-
sellschaft kennenzulernen und zur Verbesserung des gegenwértigen Status und der Be-
ziehung zwischen den Geschlechtern und zur Beseitigung vorhandener Benachteili-
gungen beizutragen.”!® Eine der spezifischen Aufgaben des Geschichtsunterrichts ist
es auch, den Beschulten dabei zu helfen, ihre Geschlechtsidentitét zu finden. Es geht
darum, ein individuelles Selbstverstindnis zu entwickeln. Gerade bei Jugendlichen
steht die Entwicklung einer Geschlechtsidentitit im Vordergrund.”'® Das syrische
Schulgeschichtsbuch vermittelt hidufiger ein Ménner- als ein Frauenbild, allerdings
werden die Beschulten durchaus fiir das Thema Gender sensibilisiert, indem das Schul-
buch die Rolle der Frau im Laufe der Geschichte Syriens aufzeigt.

Dabei présentiert es die Frauen allerdings vor allem als Krankenschwestern, Géttinnen
und Kadmpferinnen, die eine wichtige Rolle bei der Unabhéngigkeit gespielt haben. Es
betont, dass die Frauen am Kampf gegen den Kolonialismus beteiligt waren (vgl.
Tab. 34, Punkte 7, 12 und 27). Frauen treten selten in der Hauptrolle auf, d. h., sie
werden als wenn auch kompetente Helferinnen dargestellt. Damit aber wird nicht le-

710 Schulbuch der 9. Klasse, S. 59.

"1 Schulbuch der 10. Klasse, S. 67.

712 Schulbuch der 12. Klasse, S. 209.

713 Schulbuch der 12. Klasse, S. 203.

714 Von Boetticher, Anette: Wissenschaftliches Arbeiten im Geschichtsseminar. Eine Checkliste, Han-
nover, Hahn 2007, S. 20.

715 Krammer, Reinhard: Gender-Kompetenz durch historisch-politischen Unterricht, in: Forum Politi-
sche Bildung (Hg.): Geschlechtergeschichte — Gleichstellungspolitik — Gender Mainstreaming, Infor-
mationen zur Politischen Bildung, Nr. 26, Innsbruck, Bozen, Wien 2006, S. 58.

716 Vgl. Krammer, 2006, S. 58-61.
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diglich eine asymmetrische Teilhabe der Geschlechter an der Offentlichkeit und am
Berufsleben dokumentiert, sondern deren Férderung aktiv vorangetrieben.’!”

Die Beschulten sind angehalten, im Rahmen des Geschichtsunterrichts historisches
Denken zu entwickeln, die Erfahrungen der Geschichte zu erfassen, deren Relevanz
als sekundérer Erfahrungsraum zu erkennen und ihr Bediirfnis nach Orientierung zu
erfiillen.”'® Das Orientierungsproblem der Lernenden besteht dabei darin, dass die
Frauen in den syrischen Geschichtsschulbiichern abhingig von den Méannern und als
deren Helferinnen gezeichnet werden, wihrend der Mann als Held und Vorbild er-
scheint. Die Schulbiicher verdeutlichen die erforderlichen Handlungsweisen in Kon-
flikt- und Notsituationen des Vaterlandes, um eine Anerkennung fiir Heldentum zu
erlangen.”!” Des Weiteren transportieren die syrischen Geschichtsschulbiicher das Bild
der Frau wéhrend der osmanischen Besatzung als Hausfrau, die ihrer Freiheit beraubt
ist. Der Prophet Mohammed und der Islam betonen aber die Freiheit der Frau, die sie
vor dem Islam auch nicht hatte.

5.2.4. Fazit und Ausblick

Werden im Folgenden die Ergebnisse der qualitativen Inhaltsanalyse zusammenge-
fasst, so bietet das induktiv aus den Transkripten entwickelte Kategoriensystem die
ndtigen Orientierungspunkte.

Im geschichtsdidaktischen Diskurs begegnet man dem Begriff ,,Identitdt” in ganz un-
terschiedlichen Verwendungen, die sich nicht nur auf die Selbstkonzepte eines Indivi-
duums beziehen, sondern auch auf Aspekte der Zugehorigkeit eines Individuums zu
einer in bestimmter Weise qualifizierten Gruppe. Haufig wird diese Gruppenidentitit
ungenau als , kollektive oder ,,nationale Identitit bezeichnet.”?* Das syrische Schul-
geschichtsbuch arbeitet mit diesem Begriff und baut das syrische Individuum bzw.
seine syrisch-arabische Identitit auf (vgl. Kap. 3.6). Die Grundprinzipien der Baath-
Partei schlagen sich in den syrischen Geschichtsschulbiicher nieder: Die Betonung
liegt auf der arabischen Einheit und Freiheit, auf der arabischen charakterlichen Be-
sonderheit (gemeinsame Geschichte, gemeinsame Ziele, Perspektiven und gleiche
Sprache) sowie auf der Botschaft von einer arabischen Nation.”?! Diese Prinzipien wer-
den in den syrischen Geschichtsschulbiichern verstarkt behandelt, weil die Regierungs-
partei einen starken Einfluss auf die syrische Bildung bzw. das syrische Schulsystem
hat. Die Verfasser der syrischen Geschichtsschulbiicher verweisen auf Urspriinge der
gegenwartigen (politischen) Entscheidungen in der Vergangenheit, indem sie haufig

717 Miiller, Sabine Lucia: Gender in Schule und Lernmaterialien, Eckert, Das Bulletin, Nr. 11, 2012,
online im Internet: gei.de, Stand 23.09.2020.

718 Handro, Saskia/Schonemann, Bernd (Hg.): Geschichtsdidaktische Schulbuchforschung. Zeitge-
schichte — Zeitverstdndnis, LIT, Berlin, Miinster 2006, S. 93.

19 Stober, Georg/Marcus Otto: Schulbiicher. Beitridger zu Konflikten? Eckert, Das Bulletin, in: Das
Leibniz-Institut fiir Bildungsmedien, Georg-Eckert-Institut, online im Internet: gei.de 2010, Stand
23.09.2020.

720 Sauer, Michael/Biihl-Gramer, Charlotte/John, Anke/Demantowsky, Marko/Kenkmann, Alfons
(Hg.): Geschichtslernen in biographischer Perspektive, V&R, Gottingen 2014, S. 49.

721 Alahmar, Abdullah: Al-Baath und die erneute Revolution. Eine analytische Studie in den Prinzipien
der Baath Partei und ihre nationalistische Erfahrung. Baath Partei Verlag, 1990, S. 71.
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die strategische Lage und die Ressourcen Syriens bzw. der arabischen Welt sowie die
Gier der Kolonialstaaten an diesen Ressourcen seit der Antike bis zur Gegenwart be-
tonen.

In den syrischen Geschichtsschulbiichern wird auch stets zum Ausdruck gebracht, dass
die Schwiche und die arabische Zersplitterung es den Kolonialstaaten ermdglicht ha-
ben, das Land zu besetzen. Entsprechend werden die Themen ,,Freiheit” und ,,Einheit™
durchgéngig von der Primarstufe des 1. Zyklus bis zur gymnasialen Sekundarstufe be-
trachtet. Die Geschichtsschulbiicher fokussieren die Geschichte der arabischen Lénder,
die ausfiihrlich dargestellt wird. Wahrend das Interesse an der globalen Geschichte
kaum spiirbar ist, werden die Auswirkung der europdischen Renaissance und der in-
dustriellen Revolution auf die arabischen Lander und der daraus entstehende Kolonia-
lismus detailliert erldutert. Die Kolonialméachte des 19. und 20. Jahrhunderts werden
als Feinde der Araber betrachtet und als die groften Hindernisse auf dem Weg der
arabischen Freiheit bzw. Einheit dargestellt. Des Weiteren berticksichtigen die Schul-
biicher die Geschichte des Islam ausfiihrlich, wéhrend sie andere Religionen wie bei-
spielsweise das Judentum und Christentum nicht thematisieren.
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Sechstes Kapitel

Zusammenfassung der zentralen Ergebnisse

Ziel dieser Untersuchung war es, die vorliegenden syrischen Geschichtsschulbiicher
im Hinblick auf das syrisch-arabische und/oder religiose Bewusstsein, die Feind- und
Freunddarstellung sowie die in ihnen gezeichneten Ménner- und Frauenbilder zu un-
tersuchen. Im Folgenden werden die leitenden Hypothesen und Fragestellungen auf-
grund der Analyseergebnisse moglichst prizise beantwortet.

6.1. Schlussfolgerung in Bezug auf die Hypothesen und Fragestellungen

Die Hypothesen gingen davon aus, dass die Geschichte Syriens eine durchschlagende
Rolle bei der Griindung der Baath-Partei und bei der Festlegung ihrer Prinzipien spielt.
Die Partei regiert in Syrien seit 1963 und kontrolliert u. a. das Bildungssystem. Sie {ibt
thre Macht in diesem Bereich durch das Bildungsministerium aus und legt ihre Ziele
im Sinne der Identitdtsbildung bei den syrischen Biirgern fest. Ausgehend von diesen
Hypothesen wurden die Geschichtsschulbiicher anhand der baathistischen Prinzipien
bzw. Ziele untersucht.

Die in dieser Studie prisentierten Daten sind inhaltlich auf die Hypothesen und Frage-
stellungen begrenzt, da hier die syrischen politischen Praktiken im Hinblick auf Zuge-
horigkeit und Identitdt betreffen. Der Fokus lag bei der theoretischen Ausarbeitung auf
der Priifung der Hypothesen. Im Folgenden werden die Analyseergebnisse nach dem
in den vorangegangenen Kapiteln erlduterten Analyseverfahren dargestellt und die
Reichweite der zentralen Hypothesen wird verifiziert.

Zu Beginn der Untersuchung wurde von der Hypothese ausgegangen, dass ein syri-
sches Schulbuch nicht ohne Beriicksichtigung der baathistischen Ideologie analysiert
werden kann (vgl. Kap. 3.6), weil erstens die Baath-Partei bis zur Verfassungsénde-
rung 2012 der Fiihrer des Staates und der Gesellschaft’*? war und zweitens die syri-
schen Schulbiicher eng mit den Prinzipien der Baath-Partei verbunden waren und es
noch immer sind’?. Aus diesen Griinden war es fiir den theoretischen Teil dieser Stu-
die sinnvoll, einen Blick auf die Griindung, Entwicklung und Wirkung der Baath-Partei
in Syrien zu werfen, um die Gestaltung und die beabsichtigten Inhalte der Geschichts-
schulbiicher zu beleuchten. So lésst sich als ein erstes wichtiges Fazit anhand der Dar-
stellung der theoretischen Ausarbeitung dieser Studie feststellen, dass diese zentrale
Hypothese bestétigt wurde.

722 Art. 8 der Verfassung Syriens von 1973 bis 2012: Die Arabische Sozialistische Baath-Partei ist die
fithrende Partei in Gesellschaft und Staat und hat eine nationale Aufgabe, in der sie daran arbeitet, die
Ressourcen der Volksmassen zu vereinen und sie zum Verwirklichen der Ziele der arabischen Nation
bereitzustellen.

2 Trotz der Abschaffung es genannten Art. 8 der Verfassung im Jahr 2012 sind seine Auswirkungen
in vielen staatlichen Funktionen bis heute noch spiirbar. Vgl. Abdel Jalil, Murad (arab.Jdall xe 3 )
/Al-Maghribi, Yamen (arab. 2= 0<b): Nachkriegsinvestitionen, Assad erweckt den Geist des ,,Baath,
um die Herrschaft zu unterwerfen (arab.oSall gy shil Cuadl = 55 (agiivg wa¥) icuall 2 L laiul), 2020,
online im Internet: https://arabiansforum.net/archives/6214, Stand 12.03.2021.
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Die Prinzipien der Baath-Partei (vgl. Kap. 3.6) spiegeln sich in den Zielen des Ge-
schichtsunterrichts wider (vgl. Tab. 31). Die Geschichtsschulbiicher Syriens betonen
stark die arabische Freiheit, indem sie die arabischen Revolutionen gegen die Besat-
zung und die Kolonialstaaten hervorheben und Stolz auf sie vermitteln. Zudem wird in
den Zielen des Geschichtsunterrichts immer wieder auch die arabische Einheit in den
Vordergrund geriickt, insofern Syrien stets als Teil der arabischen Welt dargestellt und
somit eine arabische Einheit gefordert wird.

Die Baath-Partei Syriens spielt seit ihrer Griindung bis zur Gegenwart eine entschei-
dende Rolle bei der Entwicklung und Gestaltung des syrischen Lebens und dabei auch
des Schulwesens bzw. des Curriculums. So wurden die Prinzipien der Baath-Partei an
die politische und gesellschaftliche Situation Syriens angepasst. Als Regierungspartei
présentiert sie ihre Prinzipien u. a. in der Schulpolitik sowie in den Schulbiichern, um
ein bestimmtes Zugehorigkeitsgefiihl und bestimmte Identititen bei der syrischen Be-
volkerung herauszubilden. Weiteres hierbei waren, dass die Geschichte Syriens vor
und nach der franzdsischen Mandatszeit bei der Darstellung der Aspekte und Prinzi-
pien der Baath-Partei in Syrien von grofler Bedeutung ist. Die Betrachtung der Ge-
schichte Syriens wie auch die der Griindung und Entwicklung der Baath-Partei sollten
einen Beitrag dazu leisten, den Zusammenhang zwischen den Parteiprinzipien, der sy-
rischen Verfassung bzw. syrischen Politik sowie der Identitdtsbildung aufzuzeigen.

Ein weiteres Anliegen war es, die Machtergreifung der Baath-Partei in Syrien sowie
die Legitimation ihrer Macht bzw. ihrer Einmischung bei der Gestaltung des syrischen
Schulwesens in den Blick zu nehmen. Syrien hat wegen seiner geografischen Lage im
Laufe seiner Geschichte von der Antike bis ins 20. Jahrhundert unter der Kontrolle
groferer Stadte bzw. Staaten gestanden. Die koloniale Herrschaft in der Levante bzw.
in Syrien (vgl. Kap. 3.1) hat sich auf das syrische politische Leben entscheidend aus-
gewirkt und schlieBlich zur Griindung der Baath-Partei gefiihrt. Sie ist seitdem be-
strebt, eine arabische Nation in Einheit, Freiheit und Sozialismus zu schaffen, und legt
fest, dass die Mittel zur Verwirklichung dieser Bestrebungen in der umfassenderen
arabischen Revolution liegen. Diese arabische Revolution erfordert angesichts der tat-
sdchlichen Aufteilung in mehrere Lénder eine kollektive Verteidigung, um der durch
den Kolonialismus im 19. und 20. Jahrhundert auferlegten arabischen Zersplitterung
zu widerstethen und zum Aufbau einer arabischen Nation beizutragen (vgl.
Kap. 3.6.3.). So soll den Gefahren des Imperialismus und Zionismus entgegengewirkt
werden konnen (vgl. Kap. 3.2-3.6). ,,Der 6. Punkt der Verfassung’** der Baath-Partei
lautet, dass das Hauptziel der Partei ist, den arabischen Nationalismus wiederauferste-
hen zu lassen. Die Baath-Partei versucht ihre Mitglieder bzw. das arabische Volk zu
diesem Ziel zu lenken, weil die Partei in den arabischen Léndern eine integrierte Ein-
heit sieht.“’?® Die Parteiprinzipien bilden die maBgeblichen Ausgangspunkte sowohl
fiir die syrische Verfassung als auch fiir den Geschichtsunterricht und werden eindeutig

24 Die Satzung und das Programm der Partei werden als Verfassung genannt.
725 Vgl. Al-Ahmar (arab. =) 4l 2e) 1990, S. 63.
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vermittelt. ,,Syrien stellt demnach keine eigene Nation, sondern lediglich einen Teil
der arabischen Nation dar*’?° (vgl. Kap. 3.3, Bild 2: Die Parolen der Baath-Partei).

Innerhalb dieser Studie spielt die Identitdtsbildung eine entscheidende Rolle, die die
syrischen Geschichtsschulbiicher anhand der Vorgaben der ,,baathistischen® Regie-
rung gestalten. In Kapitel 2 wurde die Bildung der Identitét aus soziologischer Sicht
dargestellt und ihre Entwicklung in mehreren Dimensionen betrachtet. Passt sich ein
Mensch an eine bestimmte Umwelt an, wird er von der Gesellschaft beeinflusst. Es
besteht immer eine wechselseitige Beziehung zwischen der Person und der Gemein-
schaft, in der sie lebt. Die Identitét tritt im Wesentlichen erst als Ich-Identitdt mit der
Organisation der Familie und der Gemeinschaft auf. Diese Art der Organisation duf3ert
sich in besonderen Féhigkeiten und im Erlernen bestimmter Normen und Werte. Sie
ist zudem von den gesellschaftlichen Situationen des Einzelnen abhingig. Die syrische
Regierung hat Wissen iiber die Identitdtsbildung erworben und versucht es zu transfe-
rieren und zu nutzen, um gezielt eine syrische arabisch-islamische Identitdt (vgl.
Kap. 3.6) bei den Syrern herauszubilden und auszupragen. Da das syrische Bildungs-
system zentralisiert ist, erfolgt der Transfer dieses Wissens mal3geblich iiber die Schul-
biicher.

Vorliegend war es daher wichtig, auch das Bildungswesen im Rahmen der Verfassung
Syriens und der Prinzipien der Baath-Partei darzustellen, um die Rolle der Partei fiir
das Bildungssystem und die Bildungsstruktur herauszuarbeiten. Auffillig sind bei al-
ledem die Ahnlichkeiten zwischen den Bestrebungen der baathistischen Politik Syriens
im Bereich Pddagogik und Bildung und den in der syrischen Verfassung formulierten
Bildungs- und Kulturprinzipien (vgl. Kap. 4.1). Bemerkenswert ist die Verbreitung der
Lehre der Baath-Partei durch baathistische Institutionen wie beispielsweise die baa-
thistische Organisation fiir Kinder, die Revolutiondre Jugendunion und die Nationale
Union syrischer Studenten. Diese Institutionen haben nicht nur die absolute Anerken-
nung der Regierung, sondern versuchen ihrerseits, Einfluss auf die Prigung syrisch-
baathistischer Biirger auszuiiben. Mit ihrer Hilfe sowie mit der Parteipolitik im Bil-
dungssystem Syriens werden die baathistischen Prinzipien vermittelt und fest veran-
kert. Die Assad-Familie hat die Baath-Ideologie seit Jahrzehnten verbreitet und fiir ihre
Dominanz gesorgt, indem sie die Fithrungsrolle der Baath-Partei bis 2012 in der staat-
lichen Verfassung Syriens hat festschreiben lassen. Dariiber hinaus sollten die syri-
schen Biirger der Baath-Partei beitreten, ,,um z. B. Karriere zu machen, als Beamte zu
arbeiten, eine Lizenz fiir das eigene Geschiift oder eine Fabrik zu erlangen etc.*’?” Der
Einfluss der Baath-Partei als staatliche Macht in Syrien war seit der Machtergreifung
bis zum Jahr 2012 ungebrochen.”?®

26 Vgl. Darrah, 2014, S. 99.

727 Wieland, Carsten: Das politisch-ideologische System Syriens und dessen Zerfall, online im Internet:
https://www.bpb.de, verdffentlicht am 14.02.2013, Stand 17.11.2021.

728 Seit dem Ausbruch der syrischen Revolution 2011 hat die Baath-Partei mehrere MaBnahmen und
Verdnderungen vorgenommen, die die organisatorischen Aspekte der Partei und ihre Stellung im syri-
schen Staat und in der syrischen Gesellschaft beeinflussten. Unter anderem wurde Art. 8 der Verfassung
Syriens aufgehoben, der die exklusive Position der Baath-Partei an der Macht in Syrien festschrieb, und
durch parteiliche Vielfalt ersetzt. Vgl. Al-Olw, Sukrat (arab. slll L jiu): Baath Partei, die Vorbereitung
auf die Nachkriegszeit (arab. sl ax Lo Ala jal slac ) SISV o 2l Cad) s, online im Internet:
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Die staatlichen bzw. baathistischen Bildungsziele haben sich gravierend auf die Ge-
staltung der Schulbiicher ausgewirkt. Insofern transportieren die Schulbiicher die Re-
gierungsinteressen (vgl. Kap. 4.1). Die Ziele des Geschichtsunterrichts sind ein wich-
tiges Instrument dieser Studie, weil sie einen Hinweis auf die Stellung der Regierungs-
partei bzw. der Regierungsinteressen geben, da sie auf baathistischen Prinzipien basie-
ren. Artikel 28 der syrischen Verfassung weist darauf hin, dass das System der Bil-
dungserziehung und des Unterrichts auf dem Aufbau einer Generation anstrebt, die an
ihrer Identitét, ihrem Erbe, ihrer Zugehorigkeit und ihrer nationalen Einheit festhilt.
Die vorliegenden Geschichtsschulbiicher thematisieren nicht nur die Einheit der Syrer
und lassen dabei die kulturelle und religiose Vielfalt innerhalb Syriens aufler Acht,
sondern betonen auch die arabische Einheit. Sie spiegeln die Bildungsziele der Regie-
rung hinsichtlich der arabischen Einheit und Freiheit sowie des arabischen Nationalis-
mus wider. Die quantitative und qualitative Analyse der Geschichtsschulbiicher hat
entsprechend zu dem Ergebnis gefiihrt, dass sie sich an den von der Regierung festge-
legten Bildungszielen orientieren. Die syrischen (vgl. Kap. 4) bzw. baathistischen Bil-
dungsziele entsprechen sowohl der Staatsverfassung bzw. den Staatsinteressen als
auch der Parteiverfassung.

Da die Regierungspartei sehr auf den arabischen Nationalismus fokussiert ist und er
eines der wichtigen Prinzipien ist, wird in den Geschichtsschulbiichern die arabische
Nation stets in den Vordergrund geriickt, und wie schon in der Staatsverfassung wird
immer wieder ausdriicklich erwihnt, dass Syrien Teil der arabischen Welt sei. Somit
werden die Beschulten durch die Geschichtsschulbiicher auf ein arabisch-syrisches Be-
wusstsein hin orientiert. Im Rahmen des historischen Lernens wird die Aufmerksam-
keit der Lernenden durch Texte, Bilder und Karten geweckt und durch die Quellen auf
die syrisch-arabische Identitdt gelenkt. Das syrisch-arabische Bewusstsein kann u. a.
durch Freund- und Feindbilder gefordert werden, indem die Beschulten so auch emo-
tional beeinflusst werden (vgl. Kap. 5, Tab. 32, Punkte 4, 5, 8, 9, 10, 11, 24, 25, 26
etc.). Es fillt auf, dass die syrischen Geschichtsschulbiicher fiir Freunde bestimmte
Begriffe verwenden. So sind die arabischen Linder ,,Geschwister”, zu China, Japan,
Russland bzw. der damaligen Sowjetunion werden ,,friedliche* und ,,freundliche* Be-
ziehungen unterhalten, wihrend Israel weniger freundlich beschrieben wird. Das ver-
deutlichen Begriffe wie ,,Feind®, ,,Zionisten®, ,, Terroristen* usw.

Besonders das Geschichtsbuch der 3. Klasse vermittelt den Schulkindern ein Helden-
bild und koppelt es an die Liebe zum Staatspriasidenten. Im Rahmen nationaler Feiern
sollen Straflen, Schulen und staatliche Institutionen mit der Flagge Syriens und der
Baath-Partei sowie mit Bildern des Staatsprisidenten geschmiickt werden. Eine natio-
nale Rede soll die Zugehorigkeit der Syrer zu ihrer Heimat und zum Fiihrer der Nation
stiarken; beides wird somit gleichzeitig geschult. Die Schulbiicher unterstreichen ferner
die Herrschaft des Priasidenten Assad als Fiihrer, der an seiner syrisch-arabischen Na-
tionalitét festhilt und diese verteidigt (vgl. Kap. 5.2.3). Die Frauen nehmen an den Re-

https://www.arab-reform.net, verdffentlicht am 08.08.2017, Stand 22.09.2021. Die Rolle der Baath-
Partei ab dem Jahr 2012 ist fiir die vorliegende Studie nicht relevant, weshalb dieser Punkt nicht be-
riicksichtigt wird, insbesondere da die analysierten Geschichtsschulbiicher bis 2017 bzw. 2018 und 2019
zugelassen waren.
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volutionen gegen die und an Konflikten mit den Kolonialstaaten teil, ihnen wird also
durchaus eine revolutionére Rolle zugewiesen. Sie werden dabei hauptséchlich als Hel-
ferinnen und Krankenschwestern dargestellt, die den Ménnern in den Revolutionen
beistehen und einen Beitrag zur Freiheit leisten. Nur im Altertum treten Frauen auch
als Fihrerinnen in Erscheinung. Seit der Einfithrung des Islam finden sich den Ge-
schichtsschulbiichern zufolge keine Frauen mehr in Herrschafts- oder Regierungspo-
sitionen, ihre Rolle beschrinkte sich demnach darauf, bei der Befreiung des Landes
vom Kolonialismus zu helfen.

6.2. Schlussbetrachtung im Hinblick auf die Geschichtsdidaktik

Die Identitdt fasst die Eigenschaften einer Person oder Gruppierung von Menschen
hinsichtlich ihrer Werthaltung, Mentalitdt und Grundhaltung zusammen. Das Ge-
schichtsschulbuch spielt fiir ihre Auspragung eine nachhaltige Rolle, indem es Kinder
und Jugendliche auf bestimmte Werte und eine bestimmte Grundhaltung fokussiert. So
wird in dieser Studie der Erwerb einer Identitdt durch Geschichtsschulbiicher aus Sicht
der Geschichtsdidaktik untersucht. Die Geschichtsdidaktik untersucht das Geschichts-
bewusstsein innerhalb gegenwiértiger sowie historischer gesellschaftlicher Kontexte.
In diesem Zusammenhang nimmt insbesondere die Dimension des Identitdtsbewusst-
seins eine zentrale Stellung ein: Sie zielt darauf ab, die Kompetenz zu fordern und
weiterzuentwickeln, sich aus einer historischen Perspektive mit verschiedenen sozialen
Gruppen zu identifizieren und ein kollektives , Wir* zu konstruieren.”

Geschichtsdidaktik beschiftigt sich mit der Vermittlung eines Geschichtsbewusstseins
in der Gesellschaft und umfasst mehrere Dimensionen und didaktische Aufgaben.
Grundlegend fiir die hier ausschlaggebenden Dimensionen bzw. Aufgaben der Didak-
tik sind das Identitéts-, das Temporal-, das Wirklichkeits- und das Historizitétsbe-
wusstsein sowie das politische, konomisch-soziale und moralische Bewusstsein.”*’

Erinnerungen und Geschichtsunterricht ermoglichen es Menschen, ihre Erfahrungen
festzuhalten und bei Bedarf wieder hervorzuholen. Dies ist relevant fiir das individu-
elle Leben sowie fiir die gesamte menschliche Geschichte.”*! So konnte die Geschichte
die beste Moglichkeit sein, menschliche Erfahrung zu entwickeln bzw. zu vermitteln,
die Identitdt eines jeden Individuums zu wecken und zu gestalten sowie die anderen
Identititen (Gruppenidentitit, historische Identitit, religidse Identitit etc.) zu fordern.

Die Geschichtsschulbiicher unterstreichen, dass sie eine grundlegende Rolle beim Er-
reichen der intellektuellen und kulturellen Harmonie spielen, indem sie die Ideologie
des arabischen Nationalismus verbreiten und den Stolz auf die arabische Identitét ver-
tiefen. Die nationale Rolle Syriens wird hervorgehoben, beispielsweise die Position
Syriens im arabisch-israelischen Konflikt, wobei die arabische Identitdt und die Bil-
dung der arabischen Biirger betont werden. Somit basieren die Lehrpldne auf dem Stolz

29 Vgl. Schénemann, 2014, S. 9.
730 Vgl. Schénemann, 2014, S. 31.
Bl Vgl. Gies, 1981, S. 22.
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der jungen Gesellschaftsmitglieder auf den Arabismus und die arabische Sprache und
suchen ihn zugleich zu fordern (vgl. Tab. 30).

Die Identitit steht in einer dialektischeren Beziehung zur Gesellschaft und wird in ge-
sellschaftlichen Prozessen geformt. Gesellschaften haben ihre Geschichte, in deren
Verlauf eine spezifische Identitit der betreffenden Menschen entsteht. So werden z. B.
in der 4. Klasse unter dem Titel ,,Syrien ist die Wiege der Zivilisationen® die alten
syrischen Zivilisationen Ebla, Mari und Ugarit vorgestellt. Die Beschulten sollen stolz
auf ihre syrische Staatangehorigkeit sein, seien doch aus diesen alten Staaten die ersten
wertvollen Zivilisationserrungenschaften hervorgegangen. Im Geschichtsunterricht
konnen somit nicht nur individuelle Selbstkonzepte entwickelt werden, sondern auch
— in einem erweiterten Sinne — Aspekte der Zugehdrigkeit zu einer bestimmten Grup-
penidentitiit vermittelt und gefestigt werden:*? Syrien ist ein Teil der arabischen Welt,
meine Heimat ist Syrien, meine Muttersprache ist Arabisch und ich bin stolz darauf.”?

Die Traditionsbildung im Rahmen des kulturgeschichtlichen Unterrichts verdeutlicht,
dass sie einen wissenschaftlich fundierten Beitrag zur Identititsstiftung leistet.”>* Die
Tradition des eigenen Landes kennenzulernen, fordert bei den Beschulten den Kompe-
tenzerwerb, denn hier geht es sowohl um die kollektive Identitdtsbildung als auch um
die chronologische Konstruktion der eigenen Geschichte. Die biologische Entwicklung
des Menschen wird allerdings erst in den Geschichtsschulbiichern der 5. Klasse be-
trachtet und im Schulbuch der 10. Klasse fortgefiihrt. Dabei geht es darum, wie die
Menschen von den ersten Anfingen an miteinander und in ihrer Umgebung gelebt ha-
ben. Der globale Wandel im 19. Jahrhundert wird lediglich im Schulgeschichtsbuch
der 11. Klasse der naturwissenschaftlichen Richtung behandelt. Es féllt auf, dass die
Sachkompetenz in Bezug auf die chronologische Konstruktion von Geschichte nur
nach und nach und nicht in allen Klassenstufen vermittelt wurde.

Der Begrift ,,Arab‘ und seine Unterbegriffe (vgl. Tab. 7) sind beim Aufbau der arabi-
schen Nation von besonderer Relevanz, weil jede Nation bei ihrer Griindung bestimmte
Grundlagen bendtigt (vgl. Kap. 3). Diese Konstellation ist unterschiedlich stark ausge-
prigt und sehr priasent. Somit sind sie die Hauptfaktoren, die den Aufbau der arabi-
schen Nation beeinflussen und fordern. Die Schulbiicher tragen zur Entwicklung der
Werte und Tendenzen der Beschulten bei, indem sie stets auf die arabische Einheit und
Freiheit fokussieren sowie die Kolonialméchte und deren Strategien bekdmpfen. Die
nationalen Werte der Lernenden werden mit dem Land, in dem sie leben und das sie
als Teil einer grofleren Heimat wahrnehmen, in Verbindung gebracht. Sie werden in
einem mentalen und emotionalen Prozess aufgebaut, indem die Beschulten wihrend
des Geschichtsunterrichts stets von der arabischen Nation, den Errungenschaften der
Araber, den Auswirkungen des Kolonialismus auf die Araber und der Rolle der Araber
beim Aufbau einer Nation horen. Den Geschichten von mutigen arabischen Helden,
die sich fiir die arabische Freiheit und Einheit eingesetzt haben, wird dabei grof3e Be-
deutung beigemessen. Die syrischen Geschichtsschulbiicher zielen somit darauf ab, die

732 Vgl. Sauer, 2014 S. 49.
733 Schulbuch der 3. Klasse, S. 36.
734 Vgl. Kuhn/Popp, 2011, S. 15.
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Zugehorigkeit zu einer (arabischen) Gruppe zu férdern und zu stirken. Vor diesem
Hintergrund ist die an der Macht befindliche Partei entscheidend, die ihren nationalis-
tischen Charakter stark von ihrer Verfassung und den Prinzipien des Lebens in Syrien
ableitet. Es sei an dieser Stelle ein weiteres Mal erwéhnt, dass die Staatsverfassung
Syriens in fast allen Bereichen mit den Prinzipien der Baath-Partei iibereinstimmt und
somit die gleiche Ordnung und Ziele verfolgt (vgl. dazu z. B. Kap. 4.1).

Die Analyse hat ergeben, dass die syrischen Geschichtsschulbiicher einen grof3en Fo-
kus auf die Zersplitterung der arabischen Lander durch die Kolonialméchte legen und
stets betonen, wie sehr die Kolonialisierung die Araber in ihrer Entwicklung ge-
schwicht habe. Sie bringen in allen Kapiteln zum Ausdruck, dass die Zukunftsperspek-
tive der Araber allein in einer positiven Entwicklung durch eine arabische Einheit und
abseits von Kolonialismus bestehen kdnne. Im geschichtsdidaktischen Sinne lésst sich
das narrative Geschichtsverstandnis durch eine Unterscheidung zwischen Vergangen-
heit und der Rekonstruktion dieser Vergangenheit kennzeichnen. So schlagen sich Ge-
gebenheiten und Begebenheiten in Texten, Bildern und Mentalititen nieder. Sie sind
die Grundlage fiir die Rekonstruktion vergangener historischen Narrationen und wer-
den so in die Gegenwart und Zukunft einbezogen.”*> So verweisen die Prinzipien der
Baath-Partei (vgl. Kap. 3) auf die arabische Freiheit und Einheit sowie auf das Fest-
halten am arabischen Charakter und den Zusammenhalt gegen Kolonialismus. Diese
Prinzipien finden auch in den Texten der syrischen Geschichtsschulbiicher Berticksich-
tigung. Die Verfasser der hier analysierten Schulbiicher haben sie stets in den Mittel-
punkt der Betrachtung geriickt, um die Rekonstruktion einer arabischen Einheit darzu-
stellen, und stets darauf hingewiesen, dass eine Einheit zwischen den arabischen Lén-
dern ein starkes Land erstehen lasse, in dem eine tiefgreifende Entwicklung moglich
sei. Die Feiern zum Oktoberkrieg in Syrien wiederum haben bestitigt, dass Israel ein
Feind Syriens ist.

Jedes analysierte Geschichtsschulbuch der 5. bis zur 12. Klasse behandelt die Ge-
schichte des Islam und die islamischen Dynastien bzw. Staaten im Laufe der Zeit. Kei-
nes stellt die einzelnen Religionen neben dem Islam vor oder liefert Hinweise auf die
islamischen Richtungen wie die der Sunniten, der Schiiten, der Alawiten usw. Die
Rechte und Pflichten der Muslime werden nicht behandelt, allerdings werden in jedem
Schulbuch die Errungenschaften der Muslime betont. In greifbaren Beispielen werden
die Beschulten dariiber in Kenntnis gesetzt, so etwa im Folgenden in der 7. Klasse:

Al ) sk o slee 5 lgtlumse 5 Asall 38 50 IS o el gldal) o saY) el dual)
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Die Errungenschaften der arabischen Zivilisation in der Ara der Umayyaden. Die Um-
ayyaden-Kalifen gaben allen staatlichen Einrichtungen und Institutionen einen arabi-
schen Charakter und arbeiteten daran, staatliche Verwaltungen, Bildung, die arabi-
sche Sprache, die Geschichtswissenschaft, die Architektur und die Wirtschaft zu ent-

35 Sochatzy, Florian/Schoner, Alexander/Schreiber, Waltraud: Analyse von Schulbiichern als Grund-
lage empirischer Geschichtsdidaktik, Kohlhammer Verlag, Stuttgart 2013, S. 12-13.
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wickeln. So erreichte der arabische Staat in dieser Ara einen hohen Grad an Entwick-
lung und Raffinesse.”®

Dieselbe Thematik kennzeichnet die Geschichtsschulbilicher. Zwar iiberwiegt der
,Araber” bei der rein quantitativen und qualitativen Betrachtung der analysierten
Schulbiicher mit Details und Beispielen, jedoch ist er spezifisch mit dem Islam ver-
bunden.

In den analysierten Geschichtsschulbiichern wird auf die islamische Entstehung und
die Eroberungen sowie auf religios bedingte Kriege (Kreuzziige) im Mittelalter einge-
gangen. Das Christentum und Judentum wurden beriicksichtigt und stattdessen allein
der Islam als Religion und muslimisch geprigte Kultur und Politik vorgestellt. Diese
zentrale Position des Islam in der Darstellung riihrt von der Mehrzahl der Muslime in
Syrien sowie der arabischen Welt her, und angesichts dieser Majoritit wird auf die
Bildung einer islamischen Identitdt bei den Beschulten Wert gelegt.

Auf der anderen Seite wird das Identitidtsbewusstsein durch eine Wir-sie-Kategorie ge-
fordert, die an eine politische Dimension gekniipft ist (vgl. dazu Tab. 29, Punkte 2, 4,
29, 36 usw., oder Tab. 33, Punkte 3, 5, 8, 28, 31, 35, 41 usw.). Diejenigen, die von der
herrschenden Partei als Freunde oder Feinde angesehen werden, werden so auch in den
Schulbiichern dargestellt, um Wahrnehmung und Denken der Lernenden in eine be-
stimmte Richtung zu lenken.

Das Fach Geschichte dient in den syrischen Schulen auch als Mittel fiir politische Ar-
gumente, indem die Geschichtsschulbiicher bestimmte politische Zwecke und Behaup-
tungen unmissverstandlich zur Sprache bringen. Sie legen eindeutig fest, wer die
Freunde und Feinde Syriens sind. So wird durch die Darstellung der Feinde als die
,Bosen* (Israel, Kolonialméchte, Osmanisches Reich usw.) und der Freunde als die
,auten“ (Russland, China, arabische Lander usw.) den Beschulten ein bestimmtes mo-
ralisches Bewusstsein anerzogen. Demzufolge erfolgt durch die Differenzierung zwi-
schen den Guten und den Bdsen die Abgrenzung zwischen ,,wir und ,,sie*. Auf diese
Weise wird zugleich eine historische Identitit konstruiert und gefestigt.”’

Die analysierten syrischen Geschichtsschulbiicher betonen unmissverstdndlich, dass
Israel der Hauptfeind Syriens ist, der mit allen verfiigbaren Ressourcen bekdmpft wer-
den muss. In Syrien gibt es einen offiziellen Martyrer-Feiertag. Das zeigt, dass die
Bevolkerung Syriens in den Augen der Machthaber eine essenzielle Ressource fiir den
Kampf gegen Israel bzw. den Kolonialismus ist. Zum Aufbau einer Identitét ist es not-
wendig, dass jedes Individuum seine personale und soziale Identitéit in Balance hilt,
worauf der Geschichtsunterricht abzielt. Zugleich geht es den syrischen Schulbiichern
auch darum, dass die Beschulten bestimmte Fahigkeiten erwerben (z. B. Vergleiche
ziehen, Normen und Werte der Gesellschaft, Kommunikation usw.), die Ziele des Ge-
schichtsunterrichts in den Bereichen der syrischen arabisch-islamischen Identitit errei-
chen und den Fokus auf die Unterscheidung von Feinden und Freunden richten.

736 Schulbuch der 7. Klasse, S. 23.
37 Kdrner, Hans-Michael/Schreiber, Waltraud: Bayerische Studien zur Geschichtsdidaktik. Erste Be-
gegnungen mit Geschichte, Grundlagen historischen Lernens, Band 1, Neuried 1999, S. 32.
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Wie die quantitative und qualitative Inhaltsanalyse der syrischen Geschichtsschulbii-
cher zeigt, ist der Staat bei der Identititsbildung ein wichtiger padagogischer Akteur.
Die syrischen Schulbiicher sind eines der grundlegenden Instrumente, mit denen die
Regierung die Entwicklung der kiinftigen Biirgerinnen und Biirger steuern kann (vgl.
Kap. 4).7*® Mit ihrer Hilfe versucht die Regierung, eine politische Kultur zu etablieren,
die das symbolische Kapital des Staates und des politischen Systems aus der Perspek-
tive des Arabismus entwickelt. Der Schwerpunkt liegt wie gesagt auf der Unterschei-
dung von Freund und Feind (Wer sind wir? Und wer sind sie?). Dies geschieht in einem
historisch-zivilisatorisch-politischen Sinne (Was sind die Quellen der Bedrohung von
innen und auBlen?). Diese Strategie tritt in den Schulbiichern zutage, indem an be-
stimmte historische Ereignisse erinnert wird, die Auswirkungen auf den Aufbau des
syrischen kollektiven Gedéchtnisses haben. So werden die Werte, die die Beschulten
erwerben sollen, in einem mentalen und emotionalen Prozess herausgebildet. Der men-
tale Prozess basiert auf Urteilen, Vergleichen, Beobachtungen, dem Kliren bestimmter
Probleme und dem Finden von Losungen wihrend des Unterrichts. Der emotionale
Prozess zielt auf den Aufbau einer emotionalen Beziehung der Kinder und Jugendli-
chen zum vermittelten Ereignis. Dabei werden die Kriterien der Objektivitdt keines-
wegs umfassend beriicksichtigt. Objektivitit in der Geschichtswissenschaft bedeutet
vielmehr das Gegenteil von Parteilichkeit, Manipulation, Willkiir und Verfilschung
und sucht vor allem ein Objekt oder ein Geschehen so darzustellen, wie es ist oder

war.”?

Die Verfasser der syrischen Geschichtsschulbiicher halten sich zwar zum Beispiel an
Daten von Ereignissen. Bei der Vermittlung des Geschehens sind sie jedoch parteiisch
fiir oder gegen bestimmte Personen oder Gruppen und sprechen dariiber hinaus Wert-
urteile aus (vgl. Tab. 29 und 33). Inhaltlich lassen sie einige Gesichtspunkte aus mit
dem Ziel, die eigene Geschichte zu idealisieren oder die baathistische Regierung zu
legimitieren und die syrische Staatspolitik im Hinblick auf die Bildung entsprechend
anzupassen. So finden beispielsweise der Biirgerkrieg im Libanongebirge (damals Le-
vante) im Jahr 18607*° oder das Massaker von Hama in Syrien im Jahr 198274! keine

738 Art. 28 der Verfassung Syriens legt Wert darauf zu betonen, dass das Bildungssystem auf den Aufbau
einer Generation ausgerichtet ist, die an ihrer Identitdt, ihrem Erbe, ihrer Zugehorigkeit und an ihrer
nationalen Einheit festhilt. Vgl. Die syrische Verfassung und ihre Anderungen, 2011, Stand 20.08.2019.
79 Vgl. Pandel, 2017, S. 211.

740 Der Biirgerkrieg im Libanongebirge forderte iiber 10.000 zivile Opfer. Da die osmanische Regierung
unfdhig oder nicht willens war, die Gewalt zu beenden, entsandte Frankreich mit Zustimmung der an-
deren GroBmichte (GroBbritannien, Osterreich, PreuBen, Russland) eine internationale Mission zum
Schutz der christlichen Bevdlkerung; von August 1860 bis Juni 1861 waren rund 6.000 franzosische
Soldaten auf dem Gebiet des heutigen Libanon und Syriens stationiert. Vgl. Gienanth, Tobias: Diese
Woche im UN-Sicherheitsrat, in: ZIF-Analyse, 2019, online im Internet: https://www.zif-ber-
lin.org/sites/zif-berlin.org, Stand 21.04.2022.

741 Im Jahr 1970 wurden die islamischen Muslimbriider fiir Anschlidge in Syrien verantwortlich ge-
macht. Auf die Anschlidge reagierte Hafez Assad mit Restriktionen, Verhaftungen und Folter. Anfang
1982 griff die syrische Armee die Stadt Hama an, die als Hochburg der Muslimbruderschaft galt, um
einen aufflammenden Aufstand der Muslimbriider niederzuschlagen. Hama wurde zum Schauplatz ei-
nes der schlimmsten Massaker der modernen arabischen Geschichte. Der Angriff erfolgte mutmaBlich
unter dem Kommando von Rifaat Assad, dem Bruder von Hafez Assad. Die syrische Armee beschoss
die Stadt und ihre Bewohnerinnen und Bewohner mit Artillerie und mithilfe der Luftwaffe. Am 15. Feb-
ruar verkiindete die Regierung die Niederlage der Aufstindischen, kesselte die Stadt jedoch weiter ein.
In den zwei folgenden Wochen durchsuchte die Armee samtliche Hauser, es folgten Verhaftungen und
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Erwdhnung. Die Geschichtsschulbiicher werden so der Aufgabe einer Vermittlung al-
ler Ereignisse und der damit verbundenen Kompetenzen nicht gerecht.

Die Darstellung der Begriffe erfolgte in mehreren Abschnitten. wie z. B. Abkommen,
Aufstand, Putsch, Unabhéngigkeit, Erbe, Tradition, Stamm etc. Diese werden jedoch
nicht erldutert, sodass die Lernenden sie aus dem Zusammenhang verstehen miissen
Erstens sollen mithilfe der zeitlichen Begriffe sollen erstens die Lernenden darin ge-
schult werden, die Zeit zu erfassen und ein Gefiihl fiir die Zeit zu bekommen. Da die
Zeit eine Dimension der menschlichen Existenz ist, sollen die Beschulten u. a. auch
zwischen dem gregorianischen und dem islamischen Kalender unterscheiden und diese
berechnen konnen. Zweitens sind die rdumlichen Begriffe zu beriicksichtigen, da jeder
historische Fakt mit einem bestimmten geografischen Standort verkniipft ist. Die Be-
schulten sollen eine historische Karte lesen und beispielsweise einen Kriegsort erken-
nen konnen und aus einer Karte z. B. die moglichen Griinde eines Kriegs herausfinden.
Drittens sind die grundlegenden und kulturellen Begriffe zu verstehen.,.

Auch bei der Betrachtung der Bilder ldsst sich ein Zusammenhang mit den Texten aus-
machen. Immer dann, wenn ein Text die spezifischen Eigenarten der Darstellung z. B.
von Personen, Orten, dem Islam, Syrien etc. erldutert, unterstiitzen die Bilder den durch
Text, Details und Beispiele entstandenen Eindruck der Dominanz syrisch-arabischer
Identitdt und der ,,Helden®, die sich gegen Kolonialismus oder fiir eine arabische Ein-
heit eingesetzt haben. Schlachten werden in den syrischen Geschichtsschulbiichern 6f-
ter dargestellt, weil sie als Wendepunkte historischer Entwicklungen gesehen wer-
den.”® Dasselbe gilt auch fiir Bilder von Personen, die Wendepunkte historischer Ent-
wicklung oder Macht in Militdruniform symbolisieren (vgl. Abb. 3, 5, 6). Bemerkens-
wert ist, dass in den Geschichtsschulbtlichern der 3. bis 6. Klasse hdufig Bilder auftau-
chen, wihrend sie ab der 7. Klasse seltener zu finden sind.

In den Karten zu Syrien wird z. B. Iskenderun als Teil Syriens abgebildet, allerdings
weisen die Geschichtsschulbiicher nur einmal im Schulbuch der 9. Klasse darauf hin,
dass Iskenderun seit 1939 durch ein Abkommen zwischen der Tiirkei und Frankreich
Teil der Tiirkei geworden ist. Diese Unklarheit schafft Verwirrung und erschwert das
Verstindnis des Geschehnisses und die rdumliche Orientierung der Lernenden mit
14 bzw.15 Jahren. Die Verfasser vermitteln dadurch den Eindruck einer syrischen
Identitét, die nicht unbedingt mit den heutigen syrischen Staatsgrenzen exakt iiberein-
stimmt, und stirken somit das Gefiihl, dass Syrien nicht geteilt werden kann.

Historisches Lernen zielt darauf ab, eine fundierte Orientierung in der Gegenwart zu
ermdglichen und zugleich tragfihige Perspektiven fiir die Zukunft zu entwickeln.”*?
Mit Blick auf die bisherigen Untersuchungen ist festzuhalten, dass die syrischen Schul-
biicher eine syrisch-historische Identitit in Bezug auf Gegenwart und Zukunft zu ver-
mitteln suchen. Dadurch werden die Zusammenhéinge zwischen Vergangenheit und

Massenexekutionen. Die genaue Zahl der Todesopfer ist unklar. Die Angaben schwanken zwischen
10.000 und 40.000 ermordeten Menschen.“ Vgl. Bundeszentrale fiir politische Bildung:
https://www.bpb.de/kurz-knapp/hintergrund-aktuell/
241689/2-februar-1982-das-massaker-von-hama-in-syrien/, Stand 24.02.2022.

42 Vgl. Pandel, 2017, S. 59.

3 Vgl. Schénemann/Thiinemann, 2013, S. 203.
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Zukunft als notwendige Grundlage fiir den Aufbau einer Generation mit einer gestark-
ten nationalen Identitit prasentiert und das Bewusstsein dafiir wird gestérkt. Anhand
der Karten konnen die Beschulten einen Zusammenhang zwischen historischen Ereig-
nissen und bestimmten Orten herstellen, sodass sie diese Ereignisse besser verstehen
konnen. Karten sind im Geschichtsunterricht bei der optischen Darstellung eines Er-
eignisses und somit fiir ein umfassendes Versténdnis eines historischen Prozesses von
Bedeutung, bspw. fiir das Verstehen der islamisch-militidrischen Eroberung in Ostasien
oder das Vorriicken der islamischen Armeen bei der Eroberung der Levante. In den
syrischen Schulbiichern fallt auf, dass die historischen Karten dabei zweierlei in den
Fokus riicken: Syrien und die arabischen Lénder sowie deren Entwicklung im Laufe
der Zeit.

Fiir die Bildung der kiinftigen syrischen Bevolkerung wird in der Grundschulstufe his-
torisches, geografisches und politisches Wissen in einem Schulbuch unter dem Titel
»Sozialkunde® vermittelt. Empirisches Arbeiten zwischen den Schulfichern, die die
gleiche Richtung haben, hilft den Kindern und Jugendlichen, ihre Leistungsfahigkeit
auszubauen. So sollen sie z. B. ihr Leseverstidndnis nicht nur bei der Arbeit mit Texten
verbessern, sondern auch mit Karten und Bildern, um die Ziele des Unterrichts zu er-
reichen und die Fahigkeiten in den Bereichen ,,Denken, Forschen und Fragestellungen*
zu entwickeln. Besonderes in den Geschichtsschulbiichern der 3. und 4. Klasse gibt es
stets kurzen Informationen allerdings mit Bildern verkniipft, sodass die Kinder sich
dadurch einen Uberblick iiber die Vergangenheit verschaffen kénnen.

Die Betrachtung der sprachlichen Aspekte und Besonderheiten erdffnet eine neue Per-
spektive. Bemerkenswert ist die Verwendung von Fremdwdrtern, Personennamen oder
Stadtenamen, die urspriinglich im lateinischen Alphabet geschrieben wurden. Sie wer-
den innerhalb eines Buches unterschiedlich verwendet. So werden sie mitunter nur auf
Arabisch libersetzt oder auf Arabisch und Lateinisch gleichzeitig angefiihrt. Urspriing-
lich werden die Begrifflichkeiten aus der arabischen Sprache im Kontext verwendet.
Die sprachliche Darstellung in den Geschichtsschulbiichern berticksichtigt die kogni-
tive Entwicklung der Lernenden, sodass die Geschichtsbiicher bis zur 5. Klasse, also
fiir Kinder im Alter bis zu 10 Jahren, weniger Text und mehr Bilder bereitstellen, um
die Beschulten nicht zu tiberfordern.

Das Geschichtsbewusstsein ist in gesellschaftliche Zusammenhénge eingebettet. Nati-
onalfeiertage stellen in diesem Kontext ein wesentliches Element der Geschichtskultur
dar.”* In den untersuchten Schulbiichern spiegelt sich auch hierin die syrische Ge-
schichtskultur (vgl. dazu z. B. Tab. 28, Punkt 36). Dabei wird aber nicht nur auf die
Nationalfeiertage hingewiesen, sondern es wird auch aufgezeigt, wie man diese feiern
soll. Geschichtskulturelle Ereignisse werden nicht nur durch Bilder von Gedenkstitten
und Denkmalern présentiert, sondern auch durch die Betonung des nationalen Erbes
sowie durch Zitate aus Archivquellen, Fotografien etc.

744 Baumgirtner, Ulrich: Wegweiser Geschichtsdidaktik. Historisches Lernen in der Schule, Ferdinand
Schoningh, Paderborn 2015, S. 9.
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6.3. Schlussfolgerung fiir die syrische Schulbuchpraxis

Die syrischen Geschichtsschulbiicher sind stark zentralisiert und werden als wichtiges
Element in der bildungspolitischen Steuerung angesehen. Thr Inhalt und ihre Gestal-
tung spiegeln die Bildungspolitik wider. Im Unterricht wird vor allem auf die vorge-
legten Lehrplédne bzw. Lernziele fokussiert, und die zugelassenen Geschichtsschulbii-
cher werden an die Kriterien der Geschichte und ihrer Didaktik angepasst. Sie nehmen
nicht nur eine politische Funktion wahr, sondern auch eine padagogisch-didaktische.
Dazu sind exemplarische Lerninhalte wahrend des Unterrichts fiir die Bildung der jun-
gen Gesellschaftsmitglieder von groer Bedeutung. Die Integration von exemplari-
schem Lernen in den Unterricht soll dabei helfen, die Aspekte eines Sachverhalts zu
begrenzen und die Komplexitédt von Geschichte zu reduzieren. Dies kann z. B. in Form
einer Fallanalyse eines Geschehens in den Unterricht eingebunden werden, sodass die
Beschulten ihre Fahigkeiten einsetzen und fordern konnen.

Perspektivisch erscheint es mir sinnvoll, dass auch die globale Geschichte betrachtet
wird anstatt nur die arabische, da die globalen Verdanderungen und die rasante Entwick-
lung in den unterschiedlichsten Bereichen auch die arabischen Entwicklungen stark
beeinflusst haben und weiterhin beeinflussen. Die syrischen Geschichtsschulbiicher
widmen sich der arabischen und islamischen Geschichte ab der 3. Klasse und listen
dann die Informationen in der Primarstufe des 2. Zyklus und gymnasialen Sekundar-
stufe dhnlich, allerdings detaillierter auf. Dies hemmt u. a. die Féhigkeit, einen Zusam-
menhang zwischen den globalen Veridnderungen und einem bestimmten Ereignis her-
zustellen. So wird der Zweite Weltkrieg bzw. der Holocaust in den Geschichtsschul-
bilichern nicht unterrichtet, sodass die Lernenden die Konsequenzen dieser Ereignisse
fiir die arabischen Lénder bzw. fiir Palédstina nicht nachvollziehen kénnen. Sinnvoll
wire es, dass die Beschulten durch selbststidndiges Erforschen von Ereignissen lernen.
Bei der Gestaltung des Unterrichts brauchen die Lehrkrifte in den syrischen Schulen
mehr Freiheit.

Es ist wichtig, die Ergebnisse dieser Forschung zu beriicksichtigen, um ein umfassen-
des Konzept fiir die Begriffe zu entwickeln, die in Schulbiichern vermittelt werden
sollen. Dies kann beispielsweise durch gezielte Sprachfordermaterialien erfolgen, die
auf das Kernvokabular abgestimmt sind, das die Begriftlichkeiten verstdndlich macht
und die Bedeutung zweideutiger Worter erklirt. So wiirde z. B. eine klare Abgrenzung
zwischen Judentum und Israel ein antizionistisches Gedankengut bei den jungen Ge-
sellschaftsmitgliedern gar nicht erst entstehen lassen. Die Schulbiicher sollen hierbei
nicht nur den Holocaust und den daraus entstandenen Staat Israel im Nahen Osten be-
riicksichtigen, sondern auch die jiidische Geschichte, Religion und Kultur.

,»@Geschichte ist nicht nur ein Fach in der Schule oder ein Objekt fiir die Forschung,
sondern die Summe all dessen, was geschehen ist, und all dessen, an was wir uns aus
der Vergangenheit erinnern.“’* Der Unterschied und die Grenzen zwischen diesen
Formen von Geschichte sollten mdglichst ab der ersten Geschichtsunterrichtsstunde

745 Huhn, Jochen: Geschichtsdidaktik. Grundlagen des Studiums, K6ln, Weimer, Wien 1994, S. 5.
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erlautert werden. So wird das Interesse der Beschulten fiir das Fach Geschichte ge-
weckt und gefordert.

Um den Einfluss von Lernmitteln auf den Lernprozess zu fordern, konnen die Kinder
und Jugendlichen aktiv lernen, indem sie die Schulbuchinhalte erforschen und das ar-
chivische Material bearbeiten. Dazu gehoren beispielhaft nicht nur Staats- und Partei-
archive, sondern auch Medienarchive sowie Museen und Bibliotheken. Zugleich treibt
eine Archivarbeit die Forderung der Identitdt sowie das historische Bewusstsein an und
macht Geschichte sinnlich und persénlich erfahrbar.”*® Daher sollten Archive nicht nur
in den Geschichtsunterricht integriert, sondern auch zuginglich gemacht werden. Nach
der Bearbeitung eines Themas ist es fiir die Starkung der Personlichkeit der Kinder und
Jugendlichen sowie fiir das Anregen von Diskussionen und Fragestellungen sinnvoll,
ein Referat im Klassenzimmer zu halten.

6.4. Schlussfolgerungen fiir die deutsche Schulpraxis bzw. den deutschen Ge-
schichtsunterricht

2015 spitzte sich der Biirgerkrieg in Syrien zu und viele Menschen begaben sich auf
die Flucht nach Europa. Die damalige Kanzlerin Angela Merkel sah eine Zuspitzung
der humanitiren Situation an den EU-Grenzen und legte eine offene Haltung an den
Tag; in der Folge fanden viele syrische Fliichtlinge Aufnahme in Deutschland. Die
Fliichtlingskinder und Jugendlichen sollten so schnell wie mdglich an deutschen Schu-
len integriert werden. Dies war jedoch wegen der sprachlichen Barrieren, der trauma-
tisierenden Erfahrungen’#” sowie der Grundhaltung und Mentalitéit der Kinder und Ju-
gendlichen bzw. ihrer Familien nicht einfach. Gerade infolge einer ethnischen Identi-
tatsbildung bei Migranten erweisen sich die Entwicklungsaufgaben bspw. hinsichtlich
der sprachlichen Féhigkeiten und der sozialen Beziehungen und Normen fiir Kinder
mit Migrationshintergrund als herausfordernd.”® Im Jahr 2018 wurde im Rahmen des
Integrationsbarometers eine Befragung durchgefiihrt, die deutlich machte, dass Fliicht-
linge aus ganz unterschiedlichen Lindern stammen.’”* Es bestehen signifikante Diffe-
renzen zwischen Deutschland und den jeweiligen Herkunftsldndern ,hinsichtlich As-
pekten wie Rechtsstaatlichkeit, Geschlechtergleichberechtigung, Bedeutung der Fami-
lie, Umgang mit ilteren Personen und Gleichstellung homosexueller Menschen.*">°

746 Lange, Thomas/Lux, Thomas: Historisches Lernen im Archiv, Wochenschau Geschichte, Schwal-
bach/Ts. 2004, S. 47.

747 Etliche Personen auf der Suche nach Schutz sind Krieg, Verfolgung, Haft oder Folter entkommen
und haben auf der Flucht weitere traumatische Erfahrungen gemacht. Vgl. Blossfeld, Hans-Peter/Bos,
Wilfried/Daniel, Hans-Dieter/Hannover, Bettina/Kéller, Olaf/Lenzen, Dieter/Rof3bach, Hans-Giin-
ther/Seidel, Tina/Tippelt, Rudolf/Wo6Bmann, Ludger/vbw — Vereinigung der Bayerischen Wirtschaft
e. V. (Hg.), Integration durch Bildung. Migranten und Fliichtlinge in Deutschland, Waxmann, Miinster
2016, S. 107.

48 Vgl. Blossfeld 2016, S. 141.

4 Die weitaus meisten Fliichtlinge stammen aus muslimisch gepriigten Lindern, und viele von ihnen
gehoren auch selbst dieser Religionsgemeinschaft an.“ Vgl. Forschungsbereich beim Sachverstindigen-
rat deutscher Stiftungen fiir Integration und Migration (SVR-Forschungsbereich) 2019: Andere Lénder,
andere Sitten? Welche kulturellen Unterschiede Fliichtlinge wahrnehmen — und wie sie damit umgehen.
Policy Brief des SVR-Forschungsbereichs und der Robert Bosch Stiftung, Berlin.

730 Vgl. Forschungsbereich beim Sachverstindigenrat deutscher Stiftungen fiir Integration und Migra-
tion (SVR-Forschungsbereich) 2019, Berlin.
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Diese Unterschiede in Werten und Normen spielen eine essenzielle Rolle fiir den In-
tegrationsprozess.

In der Auseinandersetzung mit dem Thema Integration an Schulen ergaben sich vor
diesem Hintergrund Fragen rechtlicher Natur, aber auch hinsichtlich der Einstellung
und der Angste von Lehrkriften z. B. mit Blick darauf, wie Kinder, Jugendliche und
deren Familien auf das Thema Holocaust reagieren oder was die globalen Verdnderun-
gen, Kriege und wichtigsten Ereignissen des 19. Jahrhunderts waren. Wie wiirden die
Fliichtlinge auf das Thema Israel und Judentum reagieren? Wie wiirden Frauen als
Unterrichtsthema und in der Klasse (Lehrerinnen, Klassenkameradinnen) wahrgenom-
men? Worauf wiirden die Lehrkrifte in Sachen Rassismus und Intoleranz achten miis-
sen? Die Auseinandersetzung mit solchen Fragen ist von grof3er Bedeutung, denn diese
Themen sind an Emotionen gekoppelt und bilden ein wichtiges Element des Unter-
richts und der Teilhabe am Unterricht sowie an der Gesellschaft in und auBerhalb der
Schule sowohl in sozialen als auch in kulturellen Belangen. So konnte die Arbeit der
Lehrkrifte an deutschen Schulen dabei helfen, nicht nur die Vergangenheit, die Wer-
teinstellung und die Mentalitét der syrischen Beschulten besser nachzuvollziehen und
den Unterricht entsprechend zu gestalten, sondern auch eine positive Klassengemein-
schaft zu bilden.

Die Rollenverteilung zwischen Méannern und Frauen ist in den syrischen Geschichts-
schulbiichern so angelegt, dass Ménner als Helden und Frauen nur in Ausnahmefillen
als Heldinnen dargestellt werden. Aulerdem treten Frauen hiufig an zweiter Stelle als
Helferinnen im Krieg und bei den Aufstdnden fiir die Freiheit auf (vgl. dazu Tab. 36,
Punkte 27, 28, und Tab. 37, Punkt 5).

Hier konnte nicht zuletzt eine Auseinandersetzung mit den syrischen Geschichtsschul-
biichern hilfreich sein. Anhand dessen, wie in ihnen unterschiedliche Identitidten sowie
Grundwerte und Rollenverteilungen zwischen Manner und Frauen dargestellt und ver-
mittelt werden, konnten die Lehrkrifte in den deutschen Schulen einen Uberblick iiber
die Werteinstellungen ihrer syrischen Beschulten sowie von deren Eltern erhalten. Die
vorliegend analysierten Geschichtsschulbiicher lassen erkennen, dass ihre Inhalte und
thre Vermittlungsformen von der syrisch-baathistischen Propaganda geprégt sind.
Diese vermittelt hauptséichlich eine arabisch-syrische Identitit’>! und die daraus fol-
gende spezifische Freund- und Feindwahrnehmung. So wird eine syrisch-arabische
Identitidt im Geschichtsunterricht gefordert und gestdrkt. Das konnte bedeuten (vgl.
Kap. 5.2.1 und 5.2.2), dass die gefliichteten syrischen Kinder und Jugendlichen auch
in den deutschen Schulen weiterhin stark an ihre syrisch-arabisch-islamische Identitit
gebunden sind. Dies wiederum wiirde heiflen, dass sie eine festgelegte Einstellung zu
Freund und Feind im Allgemeinen und eine vorwiegend feindselige Haltung zu Israel
oder dem Judentum im Besonderen haben. Die qualitative Untersuchung der syrischen
Geschichtsschulbiicher hat gezeigt, dass der Aufbau einer syrisch-arabischen Identitit
eng mit der Freund- und Feindeswahrnehmung in Zusammenhang steht (vgl. Kap. 5,

75U Art. 28 der syrischen Verfassung in Sachen Bildungs- und Kulturprinzipien betont dariiber hinaus,
dass das Bildungssystem auf dem Aufbau einer Generation basiert, die an ihrer Identitdt, ihrem kultu-
rellen Erbe, ihrer Zugehdrigkeit und an ihrer nationalen Einheit festhalten soll. Vgl. Die syrische Ver-
fassung und ihre Anderungen (arab. 4axis b s ) siws), 2011, Stand 20.08.2019.
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Tab. 29, Punkte 5, 6, 10, 11, 28, 29, 30, 68, Tab 31, Punkte 7, 13, 17, 25, sowie Tab. 33,
Punkte 4, 5, 6, 9, 10). Die bereits erworbene Identitdt und die damit einhergehende
antisemitische Einstellung konnten so nicht nur den Unterricht erschweren, sondern
auch zu Problemen innerhalb der Klassengemeinschaft fiihren. Demgegeniiber scheint
Inklusion sinnvoll, damit alle Lernenden gleichberechtigt an schulischen Prozessen
partizipieren konnen. Sie sollten unabhingig von ihrer individuellen Grundhaltung am
Unterricht teilnehmen kdnnen. Entsprechend miisste das Thema Inklusion ein Schwer-
punkt der Fachdidaktik sein und sollte bei der Zulassung von Schulbiichern beriick-
sichtigt werden. Die dabei gewiinschte Vielfalt in den unterschiedlichen Lerngruppen
ist flir didaktische Ansitze sowie fiir die Methodik von Relevanz. Da die deutschen
Schulbiicher in allen Bundesldndern der Zulassung bediirfen, bevor sie in den jeweili-
gen Schulen eingesetzt werden, ist Inklusion somit der erste sichere Weg zur Integra-
tion von Gefliichteten.

Gefliichtete Beschulte sollten zugleich fiir bestimmte Themen, z. B. Antisemitismus
und den Konflikt im Nahen Osten, sensibilisiert werden, denn solche Themen reflek-
tieren ihre Gedanken und Einstellungen. Dabei wére darauf zu achten, die schon ange-
legte arabisch-islamische Identitdt nicht aus dem Blick zu verlieren. Im Fokus sollte
nicht nur das Geschehene, sondern auch dessen Wirkung stehen. Hierzu sollten die
Lehrkréfte Unterrichtsmaterialien auswihlen, die die Beziehung zwischen Unterrichts-
medium und Lernenden sowie ihren sozialen politischen und kulturellen Hintergrund
berticksichtigen. Wichtig wére dabei die Einschidtzung, wie sich die Inhalte der Unter-
richtsmaterialien auf ihre Einstellungen und ihr Handeln auswirken. Sinnvoll ist es,
Unterrichtsmaterialien auszuwéhlen, die die Selbst- und Fremdwahrnehmung stirken
und Resilienz und Akzeptanz fordern.

Die Befunde dieser Studie verweisen somit auf die Sensibilitidt und Achtsamkeit der
Lehrkréifte im Umgang mit bestimmten Themen, die die personlichkeits- und sachbe-
zogenen Aspekte der Fliichtlingskinder und -jugendlichen im schulpflichtigen Alter
betreffen. Da die syrischen Beschulten in deutschen Schulen aufgrund des Kriegs und
der Flucht traumatisierende Erfahrungen gemacht haben, sollten am besten die Schul-
sozialmitarbeitenden in die Vorbereitung des Unterrichts miteinbezogen werden.

Die in der vorliegenden Untersuchung eruierten Befunde konnten als Grundlage fiir
weitere Studien und Befragungen der Zielgruppe dienen. Dabei sollte als Ziel stets im
Auge behalten werden, dass die im jeweiligen Bundesland zugelassenen Schulbiicher
eine positive Wirkung auf die Zielgruppe haben und deren Integration férdern. Hier
erweist sich eine Befragung zu Antisemitismus und Antizionismus aller Beschulten
mit Migrationshintergrund als ergiebig, um die Wirkung der Darstellungsweisen von
Schulbiichern auf die Kinder und Jugendlichen mit und ohne Fluchthintergrund zu un-
tersuchen. So konnte dieses Forschungsdesiderat aufgearbeitet und die Aufgabe der
Schulen und Lehrkrifte im Sinne der Integration und Unterrichtsgestaltung realisiert
werden.
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Abbildung 10: Das Buch der 9. Klasse, S. 21, In dem Textfeld in der oberen linken Ecke ist die Quel-

lenangabe mit dem Verfasser vermerkt.
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Abbildung 11: Das Buch der 8. Klasse, Eine Auflistung der Quellenangaben
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Abbildung 12: Das Buch der 7. Klasse, S. 9
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Abbildung 13: Das Schulbuch der 5. Klasse, S. 47
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Abbildung 14: Das Buch der 4. Klasse, S.8
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Abbildung 15: Das Buch der 12. Klasse, S.6
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Abbildung 16: Das Buch der 4. Klasse, S. 100
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Abbildung 17: Das Buch der 5. Klasse, S. 25
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Abbildung 18: Das Buch der 3. Klasse, S. 16
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Abbildung 19: Das Buch der 4. Klasse, S. 39
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