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1. Einleitung

Wir befinden uns im 21. Jahrhundert. Die Erde ist von fast acht Milliarden
Menschen bewohnt. Die Zeit und das menschliche Leben sind von der Globalisierung,
dem Klimawandel, der Medialisierung und der Digitalisierung gepréagt. Der ,,Need-for-
Uniqueness-Theorie* zufolge strebt jedes Individuum nach Individualitat und Erfolg.!
Dies bringt im Kontext der Bildung und der Schulen das Verlangen nach Differenzierung
und damit den Wunsch, der Pluralitat gerecht zu werden, mit sich. So setzen sich sowohl
die Schiilerinnen und Schiler selbst als auch deren Eltern daftir ein, dass der Unterricht
auf die je individuellen Bedirfnisse der Lernenden eingeht und verschiedene
Bildungsangebote bereitstellt. Doch wie mussen Schule und Unterricht heute aussehen,
geplant werden und stattfinden, um der Pluralitat in unserer Gesellschaft gerecht werden
zu konnen? Diese Frage ist besonders fur Lehrkréfte, unabhéngig davon, welche Facher
sie unterrichten, unumgénglich. So betrifft dies auch den Religionsunterricht, mit
welchem sich diese Masterarbeit nédher beschaftigt. Der Individualisierung der Bildung
eines jeden Kindes will auch der Bildungsplan 2016 gerecht werden. Dort ist festgehalten,
dass der Unterricht auf Basis des Bildungsplans die Lernvoraussetzungen jedes Schulers

und jeder Schilerin beriicksichtigt.?

Laut einer Beobachtung der Deutschen Bischofskonferenz ist die Zahl getaufter
Schilerinnen und Schuler zurlickgegangen, was den getrennten evangelischen und
katholischen Religionsunterricht erschwert.®> Dies zeigt auch, von welcher aktuellen
Relevanz die Situation um den konfessionell-kooperativen Religionsunterricht ist. So
kann es dazu kommen, dass in einem Jahrgang nur wenige bis gar keine Lernende einer
der beiden Konfessionen eingeschult werden und aufgrund dessen kein
Religionsunterricht der betroffenen Konfession stattfande oder die Religionslehrkraft mit
nur wenigen Lernenden den Unterricht durchfiihren misste. Aus diesem Grund liegt das
Thema eines konfessionell-kooperativen Religionsunterrichts nicht fern. Dieser
ermoglicht das Unterrichten der Lernenden beider Konfessionen gemeinsam und konnte

das beschriebene Problem I6sen. Hierbei muss allerdings berticksichtigt werden, dass es

1 vgl. Snyder, Charles R., Individual Differences in Need for Uniqueness; in: Snyder, Charles R. und
Fromkin, Howard, Uniqueness. The Human Pursuit of Difference, New York 1980, 77 f.
2 vgl. Ministerium flr Kultus, Jugend und Sport, Bildungsplan der Grundschule. Bildungsplan 2016.
Lehrkraftebegleitheft. Amtsblatt des Ministeriums fiir Kultus, Jugend und Sport. Baden-Wirttemberg.
Stuttgart. Neckar-Verlag GmbH 2016, 14. URL: http://www.bildungsplaene-bw.de/,Lde/BP2016BW_AL
LG_LEHRKRAEFTEBEGLEITHEFT (abgerufen am: 20.08.2020).
3 Vgl. Deutsche Bischofskonferenz, Die Zukunft des konfessionellen Religionsunterrichts. Empfehlungen
flr die Kooperation des katholischen mit dem evangelischen Religionsunterricht, Bonn 2016, S. 8.
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neben einer Vielzahl an Gemeinsamkeiten zwischen den beiden Konfessionen,
evangelisch und katholisch, auch Differenzen gibt. Infolgedessen ist somit eine
Voraussetzung flr einen erfolgreichen gemeinsamen Religionsunterricht, dass beide
Religionslehrkréfte einer solchen Kooperation zusammenkommen, die Bildungsplane
beider Konfessionen vergleichen und von dieser Grundlage ausgehend einen
schulinternen Bildungsplan fiir den konfessionell-kooperativen Religionsunterricht

erstellen, der sich sowohl mit Gemeinsamkeiten als auch Unterschieden auseinandersetzt.

In dieser Masterarbeit sollen der konfessionell-kooperative Religionsunterricht und die
Chancen und Grenzen, die er mit sich bringt, n&her beleuchtet werden. Die
Forschungsfrage, ,,Welche Chancen und Grenzen bietet der konfessionell-kooperative
Religionsunterricht in der Grundschule?*, soll mittels Qualitativer Inhaltsanalysen von
funf Interviews mit Religionslehrkraften untersucht werden. Dafir wird zunéchst eine
theoretische Grundlage zum Religionsunterricht allgemein dargeboten, in welcher auch
die beiden kirchlichen Positionen und die Entwicklung dessen angeftihrt werden. Dies ist
aus dem Grund relevant, da es die Grundlage fur den konfessionell-kooperativen
Religionsunterricht bildet und zudem Vor- und Nachteile zwischen der Ursprungsform
und der konfessionell-kooperativen Form aufzeigen kann. AnschlieBend wird in Kapitel
3 speziell auf den konfessionell-kooperativen Religionsunterricht eingegangen.
Berlicksichtigt werden dabei besonders die aktuelle gesellschaftliche Situation, die
Entwicklung dieser Unterrichtsform, Ziele und Strukturen sowie die moglichen Formen
der Umsetzung dessen. In einem weiteren Kapitel folgt hierauf die Methodik der
empirischen Untersuchung sowie deren Ergebnisse. Die funf hierfur interviewten
Lehrkrafte stammen von unterschiedlichen Grundschulen, anhand welcher ein Vergleich
zu den Forschungsergebnissen der Literatur gezogen werden soll. Im abschlieRenden
Restimee soll die Forschungsfrage unter Einbezug aller gewonnenen Erkenntnisse

beantwortet werden

2. Religionsunterricht an Grundschulen

Religitse Bildung fand ihre Umsetzung fast bis zum Ende der Antike durch die
Taufkatechese. Erst mit den Kindertaufen nach dem vierten Jahrhundert geschah religitse

Bildung auf die Taufe folgend in der Teilhabe am Leben der christlichen Gemeinden.*

4Vgl. Kalloch, Christina, Leimgruber, Stephan und Schwab, Ulrich, Lehrbuch der Religionsdidaktik. Fur
Studium und Praxis in 6kumenischer Perspektive, Freiburg 2009, S. 33 f.
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Mit der Reformation durch Martin Luther kamen sowohl der Kleine als auch der Grol3e
Katechismus auf. Im Kleinen Katechismus richtete er sich besonders an die
Familienvater, um ihnen beizubringen, was sie den an ihrem Haushalt beteiligten
Personen lehren sollten. Es kann demnach als christliches Handbuch betrachtet werden,
welches die Menschen im christlichen Glauben starken sollte. Dafiir wurden die Inhalte
in kurzen Formeln abgefasst, sodass sie besser auswendig gelernt werden konnten.®> Der
Grolie Katechismus richtete sich vor allem an Pfarrer, um sie darin zu unterstitzen, die
Gemeindemitglieder im Glauben zu unterrichten.® Im Anschluss folgte auch der von
Petrus Canisius verfasste katholische Katechismus.’ Dies zeigt, dass die Katechismen zur
damaligen Zeit die Grundlage fir die religiése Bildung darstellten und Schiilerinnen und

Schiiler im Glauben unterstiitzen sollten.®

Ab dem 20. Jahrhundert entwickelten sich neue Grundlagen fur die religiése Bildung an
Schulen. Ab diesem Zeitpunkt fand diese nicht mehr ausschlie3lich in der Taufe oder den
Katechismen statt, sondern fand ihren Eintrag im Grundgesetz der Bundesrepublik
Deutschland (1949). Somit ist der Religionsunterricht das einzige im Grundgesetz (GG)
verankerte Lehrfach, welches allerdings konfessionell an eine Religionsgemeinschaft
gebunden ist.® Das Grundgesetz bezieht sich somit auf die 1919 veroffentlichte Weimarer
Verfassung, in welcher schon vor etwa 100 Jahren beschlossen wurde, dass der
Religionsunterricht unter Aufsicht des Staates und anhand der Prinzipien der jeweiligen
Religionsgesellschaften durchgefiihrt werden soll.° Artikel 7 GG hilt dies heute wie folgt

fest:

,Der Religionsunterricht ist in den Offentlichen Schulen mit Ausnahme der
bekenntnisfreien Schulen ordentliches Lehrfach. Unbeschadet des staatlichen
Aufsichtsrechtes wird der Religionsunterricht in Ubereinstimmung mit den
Grundsatzen der Religionsgemeinschaften erteilt. Kein Lehrer darf gegen den

Willen verpflichtet werden, Religionsunterricht zu erteilen. (Abs. 3)

Die Erziehungsberechtigten haben das Recht, tiber die Teilnahme des Kindes am

Religionsunterricht zu bestimmen. (Abs. 2)

5 Vgl. Erb, Jorg, Martin Luther; 4. Auflage. Telos. Verlag der St.-Johannis-Druckerei C. Schweickhardt
Lahr-Dinglingen 1983, S. 56f.

®Vgl. Erb, Martin Luther, 64 f.

"Vgl. Kalloch, Lehrbuch RD, S. 44.

8 Vgl. Kalloch, Lehrbuch RD, S. 45

® Vgl. Meckel, Thomas, Religionsunterricht im Recht. Perspektiven des katholischen Kirchenrechts und
des deutschen Staatskirchenrechts, Paderborn 2011, S. 288.

10'vgl. Scholl, Norbert, RU 2000. Welche Zukunft hat der Religionsunterricht?, Zirich 1993, S. 162.



Das gesamte Schulwesen steht unter der Aufsicht des Staates. (Abs. 1)+

Demnach ist der Religionsunterricht ordentliches Lehrfach mit dem Land als Tréager.
Diese Zusammenarbeit wird haufig als res mixta, also gemeinsam Sache, bezeichnet.*?
Zwolf deutsche Bundeslander, Baden-Wiurttemberg, Bayern, Hessen, Mecklenburg-
Vorpommern, Niedersachsen, Nordrhein-Westfalen, Rheinland-Pfalz, Saarland, Sachsen,
Sachsen-Anhalt, Schleswig-Holstein und Thiringen, setzten dies um. Privatschulen
kdnnen aufgrund von Artikel 7, 3 GG und 7, 4 GG nicht zur Einsetzung von Religion als
ordentlichem Lehrfach verpflichtet werden.> Der Artikel steht demnach fiir
institutionelle Garantie und das Grundrecht auf religiése Bildung. Der Staat ist hierbei
religiés enthaltsam, zugleich aber dennoch offen. Letztendlich kann der
Religionsunterricht also als gemeinsamer Bereich von Religion und Staat gelten. Dabei
gilt der Staat als der Veranstalter des Religionsunterrichts, wéhrend die
Religionsgemeinschaft die Inhalte respektive Bildungsplane und Unterrichtmaterialien
bestimmt und bereitstellt.’* Dariiber hinaus legen manche Bundesldnder aber eine
Mindesteilnehmeranzahl fir den Religionsunterricht fest, welche zwischen fiinf und

zwolf Schiilerinnen oder Schiilern variiert.®

Andererseits kann aufgrund von Artikel 7, 2 GG eine Abmeldung vom
Religionsunterricht durch einen Erziehungsberechtigten oder den/die 14-jahrige/n
rechtsmiindige/n Schiiler/in stattfinden. Dies geht auf das Gesetz zur religidsen Erziehung
von 1921 zuriick.'® In Bayern und im Saarland gilt die umstrittene Altersgrenze von 18
Jahren. Dieser Artikel besagt: ,,Die Erziechungsberechtigten haben das Recht, liber die
Teilnahme des Kindes am Religionsunterricht zu bestimmen.*!’ Zudem geht dies mit dem
Grundrecht auf Religionsfreiheit aus Artikel 4, 1 GG hervor. Dieses besagt: ,,Die Freiheit
des Glaubens, des Gewissens und die Freiheit des religiosen und weltanschaulichen
Bekenntnisses sind unverletzlich.“*® In Baden-Wiirttemberg ist die Abmeldung vom
Religionsunterricht nur zu Beginn eines neuen Schulhalbjahres moglich.!® Laut der
Verwaltungsvorschrift von 2000, welche 2009 nochmals geéndert wurde, entscheiden fiir

T Ar. 7,1-3GG

12vgl. Sajak, ClauR P., Religion unterrichten. Voraussetzungen, Prinzipien, Kompetenzen, Seelze 2013, S.
22.

13 vgl. Meckel, RU im Recht S. 323.

14 vgl. Sajak, Religion unterrichten, S. 22.

15 vgl. Meckel, RU im Recht, S. 324.

16 vgl. Meckel, RU im Recht, S. 325.

T Art. 7,2 GG

18 Art. 4,1 GG

19 vgl. Lammermann, Godwin, GrundriB der Religionsdidaktik; Band 1, Stuttgart 1991, S. 43.



Schilerinnen und Schuler die Erziehungsberechtigten ber die Teilnahme am
katholischen Religionsunterricht in Baden-Wirttemberg. Ab Vollendung des 14.
Lebensjahrs gilt ein Schiiler oder eine Schiilerin als religionsmindig. Ab Vollendung des
13. Lebensjahrs darf ein Schiler oder eine Schillerin selbst darliber bestimmen, ob er oder
sie den katholischen Religionsunterricht besuchen mdchte oder nicht. Eine Beschulung
gegen seinen oder ihren Willen sowohl von Seiten der Schule als auch von Seiten der

Eltern ist nicht erlaubt.?°

Solche Schilerinnen und Schiler, die durch Erziehungsberechtigte vom
Religionsunterricht abgemeldet werden oder sich auf Eigeninitiative davon abmelden,
besuchen dann im Regelfall den Ethikunterricht. In Sachsen, Sachsen-Anhalt und
Thiringen gilt neben dem Religionsunterricht auch der Ethikunterricht nach Artikel 7, 3
GG als ordentliches Lehrfach. Dies rihrt daher, dass in diesen Bundeslandern eine
besondere konfessionelle Diasporasituation herrscht, fur welche der Ethikunterricht
substanziell ist. In Sachsen-Anhalt laufen der Religions- und der Ethikunterricht als
Wahlpflichtfacher, sodass sich Schilerinnen und Schiler zwischen einem der beiden
entscheiden mussen. In Thiringen und Sachsen kann der Ethikunterricht nur nach
Abmeldung aus dem Religionsunterricht besucht werden. In Mecklenburg-Vorpommern
besuchen vom reguléren Religionsunterricht abgemeldete Schilerinnen und Schiiler ab
der Sekundarstufe 1 das Fach ,,Philosophieren mit Kindern“ und ab er Oberstufe das Fach

,,Philosophie“.21

Religionsunterricht kann zudem auch fur die Versetzung ausschlaggebend sein und wird
als ordentliches Lehrfach mit der vorgesehenen Stundenzahl unterrichtet. Dabei soll
seitens der Schulen darauf geachtet werden, dass dieser nicht nur in Randstunden
unterrichtet wird. Als Veranstalter ist der Staat verpflichtet, die Personal- wie auch die
Sachkosten zu finanzieren und Ausbildungsstatten bereitzustellen. Darlber hinaus sind
alle Religionslehrinnen und -lehrer berechtigt, mit ihrer Stimme in Lehrerkonferenzen
teilzunehmen. Auch seitens der Religionslehrerinnen und -lehrer gelten Artikel 7, 3 GG
und Artikel 4, 1 GG. So kann keiner gegen seinen Willen zur Durchfuhrung von

Religionsunterricht verpflichtet werden. Dartiber hinaus ist laut Artikel 140 GG eine

20 \gl. Regierungsprasidien in Baden-Wirttemberg, Katholische Religionslehre, 0. O., 0. J. URL:
https://rp.baden-wuerttemberg.de/Themen/Bildung/Lehrer/Unterricht/Faecher/Seiten/Religionslehre-
kath.aspx (abgerufen am 30.07.2020).

2L vgl. Lammermann, Grundrif RD, S. 44 f.



Verweigerung nicht begrundungspflichtig und ein Nachteil im Dienst muss verhindert

werden.?2

Um Religionslehrer oder Religionslehrerin werden zu koénnen reicht eine vom Staat
bestatigte Lehrbefdhigung nicht aus, da sich das Grundgesetz sowohl auf den Staat als
auch auf die Religionsgemeinschaften beruft. Demnach bedarf es zusétzlich einer
kirchlichen Bevollméachtigung. Fir die Evangelische Kirche ist dies die Vocatio, fir die
katholische Seite gilt die Missio canonica. Eine grundlegende Voraussetzung ist zudem,
der jeweiligen studierten und unterrichtenden Konfession durch die Taufe anzugehéren.
Eine evangelische Person kann demnach in der Regel keinen katholischen
Religionsunterricht erteilen und umgekehrt. Eine Art Ausnahme stellt jedoch der
konfessionell-kooperative Religionsunterricht dar. Dabei unterrichten sowohl eine
katholische wie auch eine evangelische Lehrkraft im Wechsel den Religionsunterricht
(siehe Kapitel 3). Fur die Zeit des Referendariats erhalten die Lehrpersonen eine
vorlaufige Lehrerlaubnis, um fir den Religionsunterricht befugt zu sein. Erst nach dem
Abschluss des Referendariats, entsprechend des Zweiten Staatsexamens, erhalten die
Religionslehrer und Religionslehrerinnen die offizielle Missio canonica beziehungsweise

die Vocatio.?®

Voraussetzung beziehungsweise Mindestanforderung fur eine Religionsgemeinschaft,
welche als solche in Artikel 7, 3 GG erwidhnt wird, ist, ein Verband zu sein, ,,der der
allseitigen Erflllung eines Glaubensbekenntnisses gilt, eine rechtliche Gestalt hat und am
allgemeinen  Rechtsverkehr  teilnimmt?*, ~ Darilber ~ hinaus  muss  die
Religionsgemeinschaft die Verfassungstreue schwoéren und einen Ansprechpartner
bieten, der die Religionsgemeinschaft vertritt. Problematisch kann es werden, wenn ein
interreligioser Religionsunterricht beispielsweise kein konkretes Bekenntnis aufweist, da
Artikel 7, 3 GG von einem Religionsunterricht ausgeht, der durch eine
Religionsgemeinschaft veranlasst wird, die ein konkretes Bekenntnis innehat. Demnach
kann auch der Staat keinen Okumenischen Religionsunterricht einfordern, da der
Verfassungsbegriff des Religionsunterrichts davon ausgeht, dass Lehrende und Lehre

konfessionell gebunden sind. Sollten daher konfessionslose oder konfessionsfremde

22\/gl. Meckel, RU im Recht, S. 290.

23 \/gl. Ritter, Werner H. und Simojoki, Religionsunterricht als ordentliches Lehrfach. Rechtliches, Vocatio
und Missio; in: Hilger, Georg, Ritter, Werner H., Lindner, Konstantin, Simojoki, Henrik und Stdgbauer,
Eva, Religionsdidaktik Grundschule. Handbuch fir die Praxis des evangelischen und katholischen
Religionsunterrichts, Minchen 2014, S. 108.

24 Meckel, RU im Recht, S. 291.



Schilerinnen und Schiiler am Religionsunterricht teilnehmen wollen, so entscheiden die

Religionsgemeinschaften iiber eine Zu- oder Absage zur Teilnahme.?

Neben dem reguldren Religionsunterricht existiert in Hamburg ein alternatives Modell
fur religiése Bildung. Dort findet der sogenannte ,,Religionsunterricht fiir alle statt,
jedoch unter der Verantwortung der Evangelischen Kirche. Seit 1964 findet der
konfessionsiibergreifende Religionsunterricht, an dem auch viele konfessionsfremde und
konfessionslose Schiilerinnen und Schiiler teilnahmen, statt.® Dieses Unterrichtmodell
soll zur individuellen Identitatsbildung beitragen, da es vorgibt, Schilerinnen und Schiler
nicht in eine Konfession hinein zu erziehen. Allerdings widerspricht dieses
Unterrichtmodell der Denkschrift ,Identitdt und Verstindigung® der Evangelischen
Kirche Deutschlands, welcher zufolge ein fruchtbarer Dialog nur dann entstehen kann,
wenn ein Schiler oder eine Schilerin zundchst in der eigenen Konfession unterrichtet

wird.?’

Lohnend ist auch ein Blick auf die Identitatsbildung von Kindern, die der
Religionsunterricht pragen oder begleiten kann. Die traditionellen Modelle zur
Identitatsentwicklung, wie beispielsweise das Modell von Erikson, welche der
Entwicklung von Identitét einen linearen Verlauf zugrunde legten, werden mittlerweile
besonders in der Linearitit stark kritisiert. Stattdessen wird darunter ,,eine in der
Interaktion situativ gestaltete Selbstverortung“?® verstanden, welche durch unzahlige
Selbsterfahrungen gebildet wird. Dabei soll auch die religiose Identitatsbildung eine
Rolle spielen. Ihr grundlegend ist das jeweilige Angebot, das beispielsweise durch die
christliche Religion dargeboten wird. Dartber hinaus bedarf es fir die religiGse
Identitatsbildung aber auch der Auseinandersetzung mit den jeweiligen Themen.
Schulisch betrachtet liegt es besonders in der Hand der Lehrerinnen und Lehrer, die
Uberzeugungen beispielsweise des Christentums nahezubringen und zum Zentrum der
Diskussionen zu machen, wenngleich Schilerinnen und Schiiler dabei Mitspracherecht

besitzen und Fragen stellen diirfen sollten.?®

Der evangelischen Religionspadagogin Asbrand zufolge, entstehe Identitdt nur im

Dialog, in der Begegnung mit der fremden Religion. Auferdem hindere eine

%5 Vgl. Meckel, RU im Recht, S. 291.
% \gl. Meckel, RU im Recht, S. 343.
27\vgl. Meckel, RU im Recht, S. 345.
28 Sajak, Religion unterrichten, S. 56.
29 Vgl. Sajak, Religion unterrichten, S. 58 f.



konfessionelle Trennung von Schilerinnen und Schilern im Religionsunterricht das
Zusammenleben und das Miteinander-Auskommen von Kindern unterschiedlicher
kultureller Hintergrinde. Friedrich Schweitzer widerspricht dem, da Kinder, besonders
solche, die im Grundschulkontext noch sehr jung sind, ihm zufolge noch keine
ausgepragte religiose Identitat besitzen und ohnehin mit Kindern anderer Konfessionen
durch den Schulalltag in Kontakt treten. Aufgrund dessen sei es notwendig, diese auch in
der ihnen zugehdrigen Konfession zu begleiten und zu unterstiitzen. Allein auf diese

Weise kénne ldentitatsbildung stattfinden und zum Dialog fiihren.*

Daruber hinaus spielen auch Aspekte der Entwicklungspsychologie eine Rolle fir den
Religionsunterricht, denn die Auseinandersetzung mit religidsen Themen st
beispielsweise abhéngig wvon der geistigen Entwicklung von Kindern. Der
Entwicklungspsychologie liegen sowohl Modelle zur Entwicklung von der Denk-
beziehungsweise Darstellungsfahigkeit als auch Modelle zur Urteilsfahigkeit zugrunde.!
Erstere unterstiitzen religidse Vorstellungen, beispielsweise bei der Gottesvorstellung.
Auch hier gilt es, den Schilerinnen und Schiillern Material zur Diskussion bereitzustellen,
an dem sie ihre eigenen Vorstellungen Gberprifen, formen, aber auch verwerfen und neu
konstruieren kénnen.*? Modelle zur Urteilshildung spielen daneben in der Beziehung zu
Gott, aber auch zu Mitmenschen eine Rolle. Urteilsbildung kann entweder von
Heteronomie, Fremdbestimmung, oder von Autonomie (Selbstbestimmung) gepragt sein.
Hierzu gibt es verschiedene Modelle, wie beispielsweise die von Fowler oder Kohlberg.
Zentral ist fur den Religionsunterricht aber beziglich der Urteilsbildung von Kindern,

diese von der Fremdbestimmung hin zur reflektierten Selbstbestimmung zu begleiten.

Besonders gilt es auch, den Bildungsplan zu beleuchten. Hierbei wird sich auf den
Bildungsplan (2016) fur Baden-Wirttemberg bezogen, da sich sowohl die Hochschule
als auch die Schulen der befragten Lehrpersonen in diesem Bundesland befinden. Wie
geléufig, finden sich dort auch im Fach Religionslehre, unabhéngig ob evangelisch oder
katholisch, sowohl die prozessbezogenen als auch die inhaltshezogenen Kompetenzen.
Unter den prozessbezogenen Kompetenzen befinden sich die Aspekte Wahrnehmen und
Darstellen, Deuten, Urteilen, Kommunizieren und Gestalten. Der evangelische

Religionsunterricht figt zum Kommunizieren noch das Dialogfahig-Sein und zum

%0 vgl. Sajak, Religion unterrichten, S. 59 f.
31 vgl. Sajak, Religion unterrichten, S. 64.

32 Vvgl. Sajak, Religion unterrichten, S. 65 f.
3 Vgl. Sajak, Religion unterrichten, S. 67-71.



Gestalten noch das Handeln hinzu. Die inhaltsbezogenen Kompetenzen umfassen sowohl
in den Klassen eins und zwei als auch drei und vier die Aspekte Mensch, Welt und

Verantwortung, Bibel, Gott, Jesus Christus, Kirche(n) und Religionen.®*

Zuletzt soll aufgezeigt werden, wie Bewertung und Diagnose ablaufen und durchgefiihrt
werden konnen, da oftmals voreingenommen auf das Fach Religionslehre geblickt wird.
Wahrend in vielen anderen Fachern hdufig auf die erbrachte Leistung geachtet wird,
pladiert Sajak dafir, dass das Fach Religionslehre weiter den einen Mehrwert erbringen
durfen soll, indem neben den curricularen Vorgaben dennoch genigend Raum fir
Lernerlebnisse geboten wird. Aus diesem Grund wird in Baden-Wirttemberg auf
Vergleichsarbeiten in Religionslehre verzichtet. Mogliche Evaluationsinstrumente, die
nicht nur auf den kognitiven Faktor schauen, sind zum Beispiel Lapbooks, Portfolios,
Fragebdgen, Wettbewerbsprojekte und kreative Aufgaben im Sinne von

Problemstellungen und Transferleistungen.®

2.1 Katholischer Religionsunterricht und Position der Katholischen
Kirche

In diesem Kapitel wird ndher auf den katholischen Religionsunterricht
eingegangen. Hierbei sollen unter anderem durch einen Bezug zu den Denkschriften und
zum Bildungsplan die wichtigsten katholischen Positionen und Ansichten thematisiert

werden.

Katholisch betrachtet ist, dem Zweiten Vatikanischen Konzil zufolge, die Katholische
Kirche die eine Kirche Jesu Christi. In ihr gilt der Papst als oberste irdische Position im
Dienst des Petrus. Ihm direkt untergeordnet sind die Bischdfe als Nachfolger der Apostel
und denen untergeordnet sind die geweihten Priester. An unterster Position der Rangfolge
befinden sich die Laien, also die Gemeinde, welche sich ebenfalls auf Jesus Christus und
die Apostel bezieht. Mit in den Blick genommen werden muss neben dem Zweiten

Vatikanischen Konzil auch das ,,Gemeinsame Priestertum der Glaubigen®, welchem

3 Vgl. Ministerium fur Kultus, Jugend und Sport, Bildungsplan der Grundschule. Bildungsplan 2016.
Katholische Religionslehre. Amtsblatt des Ministeriums fir Kultus, Jugend und Sport. Baden-
Wirttemberg.  Stuttgart. Neckar-Verlag GmbH 2016, 1. URL: http://www.bildungsplaene-
bw.de/,Lde/LS/BP2016BW/ALLG/GS/RRK (abgerufen am: 29.07.2020) und Ministerium fir Kultus,
Jugend und Sport, Bildungsplan der Grundschule. Bildungsplan 2016. Evangelische Religionslehre.
Amtsblatt des Ministeriums fur Kultus, Jugend und Sport. Baden-Wirttemberg. Stuttgart. Neckar-Verlag
GmbH 2016, 1. URL: http://www.bildungsplaene-bw.de/,Lde/LS/BP2016BW/ALLG/GS/REV (abgerufen
am: 29.07.2020).

% Vgl. Sajak, Religion unterrichten, S. 128.



zufolge alle Getauften zugehorig und auf gleicher Ebene sind. Fir die Okumene ist laut
der Katholischen Kirche entscheidend, die Einheit der Kirche zu wahren, was sich auch

auf die sakramentale und hierarchische Kausalitat zwischen Kirche und Amt bezieht.3¢

Der katholische Religionsunterricht bezieht sich vor allem auf die Wirzburger Synode
von 1974, bei welcher die Beschlisse aus dem Zweiten Vatikanischen Konzil in die Tat
umgesetzt beziehungsweise offiziell festgehalten wurden. Das damals festgeschriebene
Konzept hat bis heute Bestand. Dies brachte eine Trennung zwischen der
Gemeindekatechese und dem Religionsunterricht an der Schule mit sich, denn seitdem
gibt es zum einen die Unterweisung in der Pfarrgemeinde und zum anderen den im
Grundgesetz verankerten Religionsunterricht. Dennoch gilt es, auch anderskonfessionelle
und konfessionslose Schilerinnen und Schiler anzusprechen und dort aufzunehmen,
indem ihnen die Teilnahme nicht verwehrt wird. Ziele des Religionsunterrichts aus der
Wirzburger Synode von 1974 sind zundchst das Thematisieren der Fragen nach Gott und
der Weltdeutung, welche reflektiert werden sollen. Auch soll er mit der
Glaubenswirklichkeit vertraut machen und die religiose Urteilskompetenz férdern, indem
Auseinandersetzungen mit anderen Konfessionen und Religionen stattfinden. Zuletzt soll
er auch die Motivation fur ein religiéses Leben bilden und verantwortliches Handeln

bewirken. 37

1975 verdffentlichte Papst Paul VI. die Enzyklika ,Evangelii nuntiandi zur
Verkindigung des Evangeliums in die ganze Welt, denn er sah die Evangelisierung als
Prinzip, das die Identitat der Kirche erklare. Mit der Evangelisierung wollte er bei den
Menschen eine Neuausrichtung in allen Bereichen deren Lebens bezwecken und forderte
dafiir von ihnen Glaubens- und Lebenszeugnisse ein, auf welche dann unterschiedliche
Prozesse der Evangelisierung, beispielsweise die Verkindigung des Evangeliums,
folgten. Auf diese Weise wollte Papst Paul V1. vor allem Nichtglaubige erreichen, aber
auch bereits Glaubige, um ihnen eine Art Glaubenshilfe mit auf den Weg zu geben, denn
durch diese Neuausrichtung auf das Evangelium vermittelte er ihnen, Freiheit zu

erlangen.®

% Vgl. Simojoki, Henrik und Ritter, Werner H., Evangelisch-katholisch. Mit Kindern konfessionelle

Identitdt und Differenz erschlieen; in: Hilger, Georg, Ritter, Werner H., Lindner, Konstantin, Simojoki,

Henrik und Stdgbauer, Eva, Religionsdidaktik Grundschule. Handbuch fiir die Praxis des evangelischen

und katholischen Religionsunterrichts, Miinchen 2014, S. 297.

37vgl. Sajak, Religion unterrichten, S. 25.

38 Vgl. Kropag, Ulrich, Wie verstehen Dokumente der evangelischen und katholischen Kirche religiose

Bildung; in: Hilger, Georg, Leimgruber, Stephan und Ziebertz, Hans-Georg, Religionsdidaktik. Ein
10



Bereits 1990 &uRerte sich jedoch der Leiter des Schulamts im Bischofskomissariat in
Magdeburg darber, dass ein konfessionell getrennter Religionsunterricht nicht mehr
adaquat und es besser sei, die Klassengemeinschaft auch im Religionsunterricht

beizubehalten, um das Gruppenerlebnis aufrechtzuerhalten.®

1993 erschien durch die Bischofliche Kommission fir Erziehung und Schule die Schrift
»Bildung in Freiheit und Verantwortung®, worin die Fragen der Bildungspolitik
beantwortet werden sollten. Bertsch et al. bezeichnen dies als ,,Menschwerdung in
Solidaritat“?°, 1996 tagte die Deutsche Bischofskonferenz und formulierte in Bezug auf
die Inhalte der Erklarung von 1993 die Schrift ,Die bildende Kraft des
Religionsunterrichts“, welche zum Zweck hatte, auf die gesellschaftlichen
Verdnderungen einzugehen. Im Vergleich zu ,,Der Religionsunterricht in der Schule* von
1974 gab es nichts signifikant Neues. Es betonte jedoch das damals entstandene Konzept
in seiner Wichtig- und Richtigkeit.** Bildung galt demnach als ein Prozess des Sich-
selbst-Bildens in den Bereichen der Kultur, der Natur, der Religion und der Wissenschaft.
Dies gilt es durch Lehrkrafte, die sich auf einen konfessionell gebundenen Glauben
berufen, zu unterstiitzen. Dabei wird Konfessionalismus durch eine dialogfahige Identitét
ausgetauscht. Okumene sei nur dann zu verwirklichen, wenn eine Lehrperson zu ihrer
eigenen Konfession steht und diese den Schulerinnen und Schulern auf eine Art und
Weise nahebringt, dass diese darauf aufbauend, einen eigenen Standpunkt bilden lernen.

Darunter zahlt auch die Perspektiveniibernahme, welche als Bildungsziel galt.*?

Im ,,Allgemeinen Direktorium fiir die Katechese® von 1997 geht es um die katechetische
Unterweisung und den Auftrag dazu, mit dem Ziel, dass die Menschen in die
Gemeinschaft mit Jesus Christus eintreten. Darin wirkt die Erziehungsweisheit, welche
ihre Entfaltung in der Kirche und in Christus selbst besitzt. Dadurch bezeichnet die
Katechese eine aktive Padagogik des Glaubens. Das Direktorium beschreibt den Sinn und
Zweck des Religionsunterrichts darin, einen ,,interdisziplindren Dialog]...] zwischen den

Unterrichtsfachern, der vorrangig so angelegt ist, dass Welt und Mensch im Licht des

Leitfaden fir Studium, Ausbildung und Beruf; vollstdndig Uberarbeitete 6. Auflage der 1. Auflage 2001,
Minchen 2010, S. 321 f.
39 vgl. Scholl, RU 2000, S. 184.
40 Bertsch, Ludwig, Boonen, Philipp, Hammerschmidt, Rudolf, Homeyer, Josef, Kronenberg, Friedrich und
Lehmann, Karl, Gemeinsame Synode der Bistimer in der Bundesrepublik Deutschland. Offizielle
Gesamtausgabe, Band 1: Beschllsse der Vollversammlung, Freiburg im Breisgau 1976, S. 15.
41Vgl. Sajak, Religion unterrichten, S. 26.
42 Vgl. KieRling, Klaus, Glnter, Andreas und Pruchniewicz, Stefan, Machen Unterschiede Unterschiede?
Konfessioneller Religionsunterricht in gemischten Lerngruppen, Gottingen 2018, S. 36.
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Glaubens wahrgenommen werden konnen“®, zu fordern. Letztendlich enthélt das
Dokument jedoch keine Impulse fur das Unterrichtsfach, da es sich ausschliel3lich auf die

Katechese konzentriert.*

Das Bischofswort ,,Katechese in veranderter Zeit“ der Deutschen Bischofskonferenz
entstand 2004. Beztiglich des Religionsunterrichts wird gefordert, neu tiber die Beziehung
zwischen diesem und der Katechese zu denken, jedoch ist dies widersprichlich zur
Denkschrift von 1974, in der eine Trennung der beiden Aspekte festgelegt wurde.
Daruber hinaus bezweckten die Bischofe mit dieser Schrift, den Religionsunterricht an

dem Verkiindigungsauftrag der Kirche zu orientieren.*

Auch 2005 tagte die Deutsche Bischofskonferenz und konzipierte die Schrift ,,Der
Religionsunterricht vor neuen Herausforderungen®. Darin hielten die Bischofe fest, dass
das Ziel des Religionsunterrichts ist, dass die Schilerinnen und Schiler verantwortliches
Denken und Handeln erlernen. Grundsatz dafur ist die Wissensvermittlung vom Glauben
der Kirche, das Kennenlernen des gelebten Glaubens und die Unterstiitzung zur religiosen
Urteils- und Dialogfahigkeit.*¢ Besonders der letzte Aspekt ist auch im Bildungsplan
(2016) auffindbar. Darliber hinaus enthielt die Schrift ein speziell den Lehrkréften
gewidmetes Kapitel, da sie diese als die wichtigsten Ansprechpartnerinnen und -partner
in Fragen des Glaubens und des Lebens allgemein betrachten. Damit erhalten sie die
Bezeichnung der ,,Briickenbauer]...] zwischen Kirche und Schule“4’. Mittlerweile ist ein
Curriculum fir den Religionsunterricht typisch und in fast allen Bundeslandern
aufzufinden. Durch die darin enthaltenen fachbezogenen Kompetenzen wird ersichtlich,
dass auch der Religionsunterricht kompetenzorientiert stattfindet. Auf der katholischen
Seite gibt es ein Kompetenzmodell, welches die Gestaltung der Bildungsstandards
ermdoglicht. So fuhren das Wahrnehmen religioser Phanomene, das Urteilen in religiosen
Fragen, das Verstandigen Uber religiose Uberzeugungen, das Handeln aus religiGser
Motivation, das Darstellen religiosen Wissens, das Verstehen und Verwenden der
religiésen Sprache und das Verstehen religioser Texte zur Auseinandersetzung mit

Inhalten des christlichen Glaubens.*®

43 Kropa¢, Wie verstehen Dokumente, S. 323.
4 Vgl. Kropa¢, Wie verstehen Dokumente, S. 322 f.
% Vgl. Kropa¢, Wie verstehen Dokumente, S. 327 f.
46 Vgl. Sajak, Religion unterrichten, S. 26 f.
47 Sekretariat der deutschen Bischofskonferenz, Der Religionsunterricht vor neuen Herausforderungen,
Bonn 2005, S. 34.
4 \/gl. Sajak, Religion unterrichten, S. 32 f.
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2010 erschien die Schrift ,,Kirchliche Anforderungen an die Religionslehrerbildung*.
Hierin wird die Funktion der Religionslehrkréfte als Brickenbauer spezifiziert, indem
diese angehalten werden, den Schilerinnen und Schilern anhand der Binnenperspektive
den katholischen Glauben nahezubringen, und dariiber mit ihnen in den Dialog zu treten.
Dabei sollen die Lehrpersonen besonders auch anderskonfessionellen und

konfessionslosen Schiilerinnen und Schiilern begegnen.*®

Die Schrift ,,Empfehlungen fiir die Kooperation des katholischen mit dem evangelischen
Religionsunterricht®, welche Ende 2016 erschien, erweitert die Konzeptionen der zuvor
veroffentlichten Schriften dahingehend, die Sichtweise einer konfessionellen
Homogenitét der Schilerinnen und Schiller zu verabschieden und auf eine Kooperation
hinzuarbeiten. Dafur mussten sowohl die Ziele als auch die Inhalte und die Gestaltung

des Religionsunterrichts iiberarbeitet werden.>°

Ein Blick in den Bildungsplan der katholischen Religionslehre von Baden-Wirttemberg
(2016) zeigt auf, dass den Schilerinnen und Schilern durch den Religionsunterricht
Orientierung fir die heutigen und kiinftigen Herausforderungen in unserer Welt geboten
werden soll. Dabei sollen sie in ihrer Individualitat gestarkt und instandgesetzt werden,
verantwortungsvolles Denken und Handeln zu erlernen. Der Bildungsplan bezieht sich
auf den Erziehungswissenschaftler Jirgen Baumert, wenn es um Religion als
Welterschlieungsmodus geht. Im Religionsunterricht soll den Schilerinnen und
Schilern also ermdglicht werden, Antworten beispielsweise auf die Frage nach dem Sinn
des Lebens zu finden. Wichtig ist hierbei, dass alle vier Weltbegegnungsmodi
unerlasslich sind und zusammengehdren. Demnach steht Religion somit in
wechselseitiger Beziehung zum  sprachlich-&sthetischen, zum  mathematisch-
naturwissenschaftlichen und zum gesellschaftlich-politischen Modus. Beziiglich des
Bildungswerts wird das Glaubenswissen als fir das Leben bedeutsames
Orientierungswissen bezeichnet. Dabei lernen Schulerinnen und Schiiler unter anderem,
nach Gott zu fragen und eine eigene Position zu religiosen Fragestellungen zu
formulieren. Aus diesem Grund erlernen sie Inhalte des christlichen Glaubens genauso
wie Arten gelebten Glaubens. Daruber hinaus erfahren sie Uber die Geschichte des
Christentums und seiner Konfessionen nebst anderen Religionen, um in ihrer

Personlichkeit gefordert zu werden, die eigene Identitdat zu formen und mindig zu

4 Vgl. KieRling, Giinter und Pruchniewicz, Unterschiede, S. 36.
0 vgl. KieRling, Glnter und Pruchniewicz, Unterschiede, S. 37.
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werden. Denn der Mittelpunkt des Religionsunterrichts stellt der Mensch dar und sein

Leben soll gelingen.>*

Nebenbei trage der Religionsunterricht auch zu einer humanen Gesellschaft bei, da er die
unantastbare Wurde eines jeden Menschen vermittelt und sich damit von
Menschenbildern entfernt, die den Menschen beispielsweise rein nach seiner Leistung
beurteilen und wertschétzen. Der katholische Religionsunterricht erméglicht aus diesem
Grund auch Inklusion und mochte eine konfliktfahige Ich-ldentitit fordern.>? Dariiber
hinaus leistet der katholische Religionsunterricht auch einen Beitrag zu den
Leitperspektiven ,,Bildung fiir nachhaltige Entwicklung, Bildung fur Toleranz und
Akzeptanz von Vielfalt, Pravention und Gesundheitsforderung, Berufliche Orientierung,
Medienbildung und Verbraucherbildung“®3, die hier jedoch nur kurz erwédhnt werden

sollen.

Der kirchlich genehmigte Bildungsplan legt einen kompetenzorientierten
Religionsunterricht fest, in welchem sowohl prozessbezogene als auch inhaltsbezogene
Kompetenzen enthalten sind, die in einem wechselseitigen Verstandnis stehen. Damit
ergibt sich ein dreidimensionales Modell aus den beiden soeben genannten Kompetenzen
und den Leitperspektiven, welche sich alle gegenseitig bedingen und erganzen.> Die
prozessbezogenen Kompetenzen sind ,,personale und soziale, kommunikative und
reflexive sowie #sthetische und methodische Fihigkeiten*®, welche auch im Fach
Religion angeeignet werden. Hierunter zahlen die fiinf, im vorigen Kapitel erwéhnten,
Kompetenzen: Wahrnehmen und Darstellen, Deuten, Urteilen, Kommunizieren und
Gestalten. Sie gelten deshalb gleichermalien in allen Schuljahrgangsstufen, da sie unter

anderem die Personlichkeitsbildung und den Umgang mit Mitmenschen bedingen.>®

Die inhaltsbezogenen Kompetenzen umfassen die Bereiche Mensch, Welt und
Verantwortung, Bibel, Gott, Jesus Christus, Kirche und Religionen und charakterisieren
dabei F&higkeiten und Kenntnisse, die anders als bei den prozessbezogenen Kompetenzen
aufbauend zu erwerben sind. Sie gehen demnach zunéchst auf die Lebenswelt der
Schilerinnen und Schiler ein, thematisieren dann auch die christliche

Glaubensuberlieferung und streben abschlieBend das Bilden und Begriinden eigener

%1 vgl. Ministerium fiir Kultus, Jugend und Sport, BP 16, Katholische Religionslehre, 3 f.
52 vgl. Ministerium fir Kultus, Jugend und Sport, BP 16, Katholische Religionslehre, 4.
53 Ministerium fir Kultus, Jugend und Sport, BP 16, Katholische Religionslehre, 4 f.
4 Vgl. Ministerium fur Kultus, Jugend und Sport, BP 16, Katholische Religionslehre, 6.
55 Ministerium fir Kultus, Jugend und Sport, BP 16, Katholische Religionslehre, 6.
% Vgl. Ministerium fir Kultus, Jugend und Sport, BP 16, Katholische Religionslehre, 6 f.
14



Haltungen und Handlungen an. Um die wechselseitige Beziehung zwischen den beiden
Kompetenzarten im Unterricht zu ermdglichen und umzusetzen, wird in den

inhaltsbezogenen auf die prozessbezogenen Kompetenzen verwiesen.®’

Didaktisch betrachtet ermdglicht der Religionsunterricht allen Kindern unabhéngig ihrer
personlichen Voraussetzungen, beispielsweise Glaubensfragen zu stellen und zu einem
positiven Selbstkonzept zu gelangen. Zudem duRert sich der Religionsunterricht positiv
gegenuber Vielfalt und bertlicksichtigt Heterogenitat, indem durch Individualisierung und
Differenzierung auf die persdnlichen Voraussetzungen adaquat eingegangen wird, um
diese so auch zu foérdern. Daflr bedarf es geschulter Beobachtung des Verhaltens der

Schiilerinnen und Schiiler.%®

2.2 Evangelischer Religionsunterricht und Position der Evangelischen
Kirche

In diesem Kapitel wird der evangelische Religionsunterricht naher betrachtet und
die Entwicklung sowie die Inhalte dessen anhand der evangelischen Schriften und

Positionen, zudem aber auch anhand des Bildungsplans aufgezeigt.

Auf der evangelischen Seite wird die Kausalitat zwischen Kirche und Jesus Christus als
funktional-kerygmatisch verstanden, demnach als aus dem Wort Gottes stammend. Mit
Bezug zur Confessio Augustana steht der Begriff der Kirche fiir alle Glaubigen, ,,bei
denen das Evangelium rein gepredigt und die heiligen Sakramente laut dem Evangelium
gereicht werden“®®, Martin Luther versteht die Kirche auf diese Weise auch als ein aus
dem Evangelium stammendes Geschopf, welches allein durch Jesus Christus entstehen
konnte. Aus diesem Grund besteht ihr Sinn darin, das Evangelium anhand des Wortes
und des Sakraments zu erhalten und zu bezeugen. Infolgedessen ist die Kirche aber
grundlegend auf keine Rangfolge in Bezug auf Amter festgelegt und ist reformatorisch
gesehen auf alle christlichen Konfessionen zu beziehen.®® Dadurch entspricht Okumene
aus Sicht des evangelischen Verstandnisses der  Verwirklichung einer

Kirchengemeinschaft, ,,in der selbststindige Gemeinden und Einzelkirchen einander

57 vgl. Ministerium fr Kultus, Jugend und Sport, BP 16, Katholische Religionslehre, 7 f.
%8 Vgl. Ministerium fur Kultus, Jugend und Sport, BP 16, Katholische Religionslehre, 9 f.
% Simojoki & Ritter, Evangelisch-katholisch, S. 298.
80 Vgl. Simojoki & Ritter, Evangelisch-katholisch, S. 298 f.
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Gemeinschaft an Wort und Sakrament gewéhren und sich [...] gegenseitig als >wahre

Kirche< anerkennen‘t?.

1994 verdftentlichte die Evangelische Kirche in Deutschland die Denkschrift ,,Identitét
und Verstandigung — Standort und Perspektiven des Religionsunterrichts in der
Pluralitiat®, um ein Konzept fiir einen zukunftsfdhigen Religionsunterricht zu
prasentieren. Die beiden im Titel vorangestellten Begriffe sollen zentrale Aspekte des
Religionsunterrichts sein, in welchem eine wechselseitige Beziehung zwischen
,konfessioneller Identitit und 6kumenischer Verstindigung“®? unabdingbar ist. Trotz der
Sakularisierung und dem geringen Bezug der jungen Menschen zur Religion, seien bei
jenen dennoch Fragen nach Sinn und Grenzen vorhanden, an welchen der
Religionsunterricht dann ankntpfen und zur religiésen Orientierung der Jugendlichen
und Kinder beitragen kann. Die Kirche sieht sich selbst mitverantwortlich flr die Zukunft
dieser Gesellschaftsgruppe und lenkt aus diesem Grund auf konfessionelle Kooperationen
hin, da die Schulerinnen und Schiler selbst die Subjekte eines Lernprozesses darstellen.
Damit wird gezielt der konfessionell-kooperative Religionsunterricht angesprochen,
welcher eine Verbindung mit dem katholischen Religionsunterricht herstellen und eine
Offnung der Lehrenden, der Lernenden und der Lerninhalte bezwecken soll. Auch
pladiert die Denkschrift fur das Fach Ethik, das von allen Schilerinnen und Schilern
besucht werden muss, welche nicht am Religionsunterricht teilnehmen beziehungsweise

davon abgemeldet sind.®

2003 erschien die Denkschrift ,,Male des Menschlichen — Evangelische Perspektiven zur
Bildung in der Wissens- und Lerngesellschaft” der Evangelischen Kirche in Deutschland.
Darin ging es zunachst um den Wert der Bildung gegeniiber reinem Wissen und Lernen,
angeknupft an die Ergebnisse von PISA, denen Deutschland zufolge deutlich schlechter
abschnitt als andere Lander. Ursache dafiir sollen unter anderem die nicht zeitgemalien
Inhalte des Unterrichts gewesen sein. Da viele Konzeptionen der Lerngesellschaft laut
der Evangelischen Kirche in Deutschland zu grofRen Teilen auf eine Art Wettbewerb
bezlglich der Leistungen der Lernenden abzielen, schldgt diese eine andere Konzeption
vor, welche sich zundchst damit beschaftigt, was der Mensch berhaupt ist. Daraufhin

wird das evangelische Bildungsverstandnis anhand von vier Grundsétzen nahegelegt.

61 Evangelische Kirche in Deutschland, Kirchengemeinschaft nach evangelischem Verstandnis. Ein Votum
zum geordneten Miteinander bekenntnisverschiedener Kirchen, Hannover 2001, S. 9.
62 Kropa¢, Wie verstehen Dokumente, S. 323.
8 Vgl. Kropa¢, Wie verstehen Dokumente, S. 323 f.
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Demzufolge ist ein Ziel von Bildung der Frieden und die Verstdndigung zwischen
Menschen. Bildung soll zudem Lebensbegleitung bieten kénnen, dartiber hinaus auch zu
sachgerechtem Umgang mit jeglichen Gutern, die vom Schopfer stammen, fiihren und
letztendlich alle Menschen einschlieRen.®* Daneben sollen interkulturelle und
interreligiose  Aspekte  berucksichtigt  werden, um einem zukunftsfahigen
Religionsunterricht  gerecht zu werden. AuRerdem wird beziglich des
Bildungsverstandnisses immer wieder ein Bezug zur Menschlichkeit Gottes hergestellt,
da Bildung mit Menschenbildern zu tun hat. Aus diesem Grund bekennt sich die
Evangelische Kirche in Deutschland in dieser Schrift zu einer biblisch fundierten
Anthropologie.®®

Auch auf evangelischer Seite existiert ein Kompetenzmodell fiir den Religionsunterricht.
Hierbei handelt es sich um das Modell des Comenius-Instituts, welches zwolf
Kompetenzen mit jeweils einem Aufgabenbeispiel beinhaltet. Das Modell wurde jedoch
von der Evangelischen Kirche in Deutschland veréndert, indem auch der ethisch-
moralische Aspekt integriert und somit insgesamt acht Kompetenzen festgehalten
wurden. Dartiber hinaus sollen die subjektive Religion der Lernenden und die
Bezugsreligion des Religionsunterrichts beriicksichtigt, andere Religionen thematisiert
und Religion als Phdnomen der Gesellschaft und der Kultur betrachtet werden. Dies zeigt,
dass das Modell der katholischen Seite eher theologisch veranlasst ist, wahrend das der

evangelischen Seite mehr auf die Lebenswelt der Lernenden eingeht.%®

Auch hier soll ein Blick in den Bildungsplan der evangelischen Religionslehre Baden-
Wirttembergs (2016) geworfen werden. Er versteht seine Aufgabe darin, anhand der
speziellen WelterschlieBung den Bildungs- und Erziehungsauftrag der Schule zu erfillen,
da Religion eine Grundlage fir diesen Prozess darstellt. Aufgrund der Globalisierung
seien immer mehr Schulerinnen und Schiiler auf der Suche nach Orientierung, ihrer
eigenen Identitdt und dem Sinn des Lebens. Daran knilpft der evangelische
Religionsunterricht an, indem er nicht nur Raum fiir die ihm bereits angehdrigen Kinder
bietet, sondern auch auf diejenigen zugeht, die noch keine oder eine andere Konfession

besitzen. Grundlage dafir ist das Wort Gottes, die Bibel, und der Bezug zur Reformation

8 Vgl. Kropa¢, Wie verstehen Dokumente, S. 326.
8 Vgl. KieRling, Glnter und Pruchniewicz, Unterschiede, S. 38.
% Vgl. Sajak, Religion unterrichten, S. 34 f.
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im Sinne der Bekenntnisse. Dies ermdglicht den Lernenden den Erwerb religioser

Bildungskompetenzen.®’

Daruber hinaus wird genannt, dass der Glaube nicht fir die Leistungsbewertung
ausschlaggebend ist. Mittels des Religionsunterrichts erlernen sie somit beispielsweise,
sich in andere Menschen hineinzuversetzen, deren Meinungen nachzuvollziehen und
insbesondere zu respektieren. In diesem Sinne tragt er auch zum Erwerb der
Dialogfahigkeit bei und passt sich der Heterogenitét der Lernenden an. AuBerdem erleben
Schiilerinnen und Schiiler Gottesdienste, Kirchen und auch das Gemeindeleben, was fir
eine GrofRzahl ein ganz neuer Aspekt ist. Besonders wichtig ist auch die seelsorgliche
Funktion des evangelischen Religionsunterrichts, welche an die Schulseelsorge ankniipft
beziehungsweise mit ihr kooperiert. Das Ziel ist dabei, den Lernenden zu vermitteln, dass
sie Geschopfe Gottes mit individuellen Schwachen und Stérken sind. Dadurch sollen sie
erlernen, dass sie alle von gleichem Wert sind, und dass deshalb jeder entsprechend des
Inklusionsprinzips akzeptiert und angenommen wird. Dies wiederum befahigt sie zur
Verantwortungsubernahme fir sich selbst, aber auch flr andere. Zudem 6ffnet sich der
Evangelische Religionsunterricht fur fachertbergreifendes Lernen und Lehren und flr

eine Kooperation mit dem Katholischen Religionsunterricht.%®

Auch der Evangelische Religionsunterricht tragt wie der Katholische zu den
Leitperspektiven bei. Bezlglich der Kompetenzen verwendet der Evangelische
Bildungsplan ein anderes Modell, welches auch bei anderen Unterrichtsfachern, wie
beispielsweise Mathematik oder Deutsch zu finden ist. Hierbei werden die inhalts- mit
den prozessbezogenen Kompetenzen verwoben. Dies betrifft vor allem personale und
soziale Kompetenzen, angelehnt an die Wahrnehmung und Reflektion der Vielseitigkeit
von Wirklichkeit, den Vergleich christlicher Deutungen mit anderen, das Stellen der

Frage nach der Wahrheit und das Vertreten der eigenen Meinung.®®

Die prozessbezogenen Kompetenzen entsprechen denen der katholischen Seite und
unterscheiden sich, wie bereits erwahnt nur gering in der Bezeichnung. Sie werden Uber
die Schuljahrgangsstufen hinweg erworben und beziehen sich auf die Denkschriften der
Evangelischen Kirche in Deutschland. Auch die inhaltsbezogenen Kompetenzen werden
uber alle Klassen hinweg erworben und entsprechen zu groRen Teilen derer der

katholischen Seite. Sie entsprechen keinen Unterrichtseinheiten, sondern sind lediglich

Vgl. Ministerium fur Kultus, Jugend und Sport, BP 16, Evangelische Religionslehre, 3.
8 Vgl. Ministerium fir Kultus, Jugend und Sport, BP 16, Evangelische Religionslehre, 4.
89 Vgl. Ministerium fur Kultus, Jugend und Sport, BP 16, Evangelische Religionslehre, 6.
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bezuglich des Inhalts vernetzt. Der Bildungsplan beinhaltet auBerdem Verweise fiir die

Kooperation mit anderen Fachern.®

In didaktischer Sicht knipft der Evangelische Religionsunterricht an die Lebens- und
Erfahrungswelt der Schilerinnen und Schiiler an und bietet darauf aufbauend die
Maoglichkeit, sich mit religidsen Fragen zu beschaftigen. Zudem bietet er anhand des
christlichen Glaubens den Rahmen, das eigene Leben zu gestalten und zu entdecken.
Dabei mdéchte er vermitteln, dass Gott jedes einzelne Kind liebt, und dieses damit auf
lange Frist pragen und starken. AuBerdem ermdglicht der Religionsunterricht tber, von
und mit Gott zu sprechen sowie von eigenen Erfahrungen zu erzahlen. Dauerhaft besteht
ein Dialog zwischen den an der Schule angebotenen Konfessionen und Religionen.
Anhand all dieser Aspekte tragt er dazu bei, dass Toleranz und Kommunikation geférdert
werden. Die Lehrkrdafte gehen mittels differenzierter und individualisierter
Unterrichtsmethoden auf die einzelnen Schiilerinnen und Schiiler ein, vermitteln einen
wertschatzenden Umgang und ermdglichen auf diese Weise beispielsweise entdeckendes

Lernen.’*

Nach den inhaltsbhezogenen Kompetenzen folgt eine Liste mit Liedvorschlagen aus dem
Liederbuch ,,Kommt und singt*’?. Damit bezieht sich der Bildungsplan auf Psalm 98, 1,
in welchem das Singen zum Herrn angesprochen wird. Es wird beschrieben, dass das
Singen und Musizieren schon zu Zeiten der Bibel Ausdrucksformen religidsen Lebens
ausmachten, und die Menschen damit Gott lobten und priesen. Singen ermdglicht und
pragt das Gemeinschaftsgefuhl und den Ausdruck des Glaubens. Dabei beinhaltet die
Liederliste sowohl traditionelle Lieder als auch neue Kinderlieder, wovon etwa flnf pro
Schuljahr neu gelernt werden sollen. Damit ist eine konkrete Richtlinie vorgegeben,
welche bei den Schilerinnen und Schiilern letztendlich zu einem Kanon an religidsen

Liedern beitragt.”

2.3 Zusammenfassung und Gegeniberstellung

An dieser Stelle soll eine erste Zusammenfassung zum Religionsunterricht
allgemein gegeben werden und in einer Gegenuberstellung auf die wichtigsten

Unterschiede zwischen der Evangelischen und der Katholischen Kirche beziehungsweise

0 vgl. Ministerium fur Kultus, Jugend und Sport, BP 16, Evangelische Religionslehre, 7 f.
1 Vgl. Ministerium fur Kultus, Jugend und Sport, BP 16, Evangelische Religionslehre, 8 f.
2 Ebinger, Thomas, Knapp, Damaris, Lorenz, Andreas und Widmann, Frank, Kommt und singt.
Liederbuch fir die Jugend, 3. Auflage, Gutersloh 2015.
3 Vgl. Ministerium fir Kultus, Jugend und Sport, BP 16, Evangelische Religionslehre, 42.
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deren Religionsunterricht eingegangen werden. Diese Gegenlberstellung dient als
Grundlage fur den, in den folgenden Kapiteln betrachteten konfessionell-kooperativen

Religionsunterricht.

Strukturell unterscheiden sich die beiden Konfessionen darin, dass in der Katholischen
Kirche ein festgelegter hierarchischer Aufbau von Papst bis Gemeinde vorherrscht™,
wahrend in der Evangelischen Kirche kein weltweites Oberhaupt vorhanden ist, wodurch
die Gemeinde grundsatzlich mehr Mitspracherecht gewahrt bekommt’. Kirche und Amt
stehen auf Kkatholischer Seite in einem hierarchischen und sakramentalen
Zusammenhang’®, auf evangelischer Seite besteht zwischen Jesus Christus und der
Kirche ein funktional-kerygmatischer Zusammenhang, welchem zufolge Kirche (berall

dort sein kann, wo eine Verkiindigung des Evangeliums stattfindet.”’

Schwer zu vergleichen sind die Inhalte und Zwecke der Denkschriften beiderseits.
Letztendlich gibt es auf beiden Seiten unterschiedliche Dokumente, die sich schon friih
um die religidse Bildung kiimmerten. In den beiden Kapiteln 2.1 und 2.2 wurde auf die
flr den heutigen Religionsunterricht maRgeblichen und formbestimmenden Dokumente
eingegangen. Dariiber hinaus gibt es auch weitaus altere Dokumente Uber die religiose
Bildung, jedoch handeln diese von anderen, fiir diese Gegenuberstellung unwesentlichen,
Formen religioser Bildung, da es damals noch keine Schulen nach heutigem Verstandnis
gab. In den Dokumenten der Katholischen Kirche wurde zunehmend auf die, sich auf
verschiedene Weise entwickelnde, Beziehung zwischen religidser Bildung und Katechese
eingegangen, wobei letztendlich eine Trennung der beiden Aspekte festgelegt wurde.”
In den Dokumenten beider Seiten werden allerdings Aspekte wie beispielsweise die
Identitatshildung, Orientierung fiir das eigene Leben und die Dialog- beziehungsweise
auch die Urteilsfahigkeit erwahnt, was eine Gemeinsamkeit darstellt.”® Auf evangelischer

Seite wird vor allem vom Mensch ausgegangen, und was dieser ist.®

Auch beziglich der beiden Bildungsplane gibt es eine Vielzahl an Gemeinsamkeiten.
Denn sowohl bezlglich der inhalts- als auch der prozessbezogenen Kompetenzen sind

die Formulierungen der Titel bis auf wenige Worter sehr &hnlich. Beide Seiten bringen

™ vgl. Simojoki & Ritter, Evangelisch-katholisch, S. 297.
> Vgl. Simojoki & Ritter, Evangelisch-katholisch, S. 298 f.
6 Vgl. Simojoki & Ritter, Evangelisch-katholisch, S. 297
7Vgl. Simojoki & Ritter, Evangelisch-katholisch, S. 298 f.
8 Vgl. Sajak, Religion unterrichten, S. 25.
" Vgl. KieBling, Gunter und Pruchniewicz, Unterschiede, S. 36. und Kropa¢, Wie verstehen Dokumente,
S. 323f.
8 Vgl. Kropa¢, Wie verstehen Dokumente, S. 326.
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den Aspekt ein, auf konfessionslose und anderskonfessionelle Schulerinnen und Schiiler
zuzugehen, um niemanden auszuschlieBen und auch solchen, den Glauben noch
aufzuzeigen.8* Zudem beinhalten beide einen Bezug zu den sechs Leitperspektiven,
unterscheiden sich jedoch in der Darstellung der Kompetenzen. Demnach verwendet der
katholische Bildungsplan ein dreidimensionales Modell und der evangelische
Bildungsplan ein Modell, indem die unterschiedlichen Kompetenzen verwoben sind.8
Ein weiterer Unterschied ist jedoch, dass im Anhang des evangelischen Bildungsplans
eine Liste mit Liedvorschlégen enthalten ist, da die Lieder dort als eine Ausdrucksform

gelebter Religion und somit als grundlegend eingestuft werden.8

3. Chancen und Grenzen des konfessionell-kooperativen
Religionsunterrichts

In diesem Kapitel wird nun auf den konfessionell-kooperativen
Religionsunterricht, eine spezielle Form des Religionsunterrichts eingegangen. Anhand
des vorigen Kapitels 2.3 wurde ersichtlich, dass zwischen den beiden Konfessionen grofie
Gemeinsamkeiten bestehen. Zweifelsohne bestehen auf der anderen Seite auch
Differenzen, tber die nicht hinweggesehen werden sollte. Dieses Kapitel beschreibt im
Folgenden Grinde fir den konfessionell-kooperativen Religionsunterricht, die Ziele und
die Organisation dessen, geht aber auch auf die darin Beteiligten ein und legt damit das
Fundament bezlglich der Chancen und Grenzen fir die nachfolgende empirische

Untersuchung dieser Arbeit.

3.1 Grunde fur eine konfessionelle Kooperation

Zunéachst ist es sinnvoll sich damit zu befassen, warum eine Schule sich
beispielsweise fur den konfessionell-kooperativen Religionsunterricht entscheidet. Bis
zur Halfte des 20. Jahrhunderts fand der Religionsunterricht streng nach Konfessionen
getrennt statt, wobei nichtchristliche Religionen als ,.terra incognita“ bezeichnet werden

konnten.

81 Vgl. Sajak, Religion unterrichten, S. 25. und BP 16 BW Evangelische Religionslehre, S. 3.
8 vgl. Vgl. Ministerium fiir Kultus, Jugend und Sport, BP 16, Katholische Religionslehre, S. 6 und
Ministerium fur Kultus, Jugend und Sport, BP 16, Evangelische Religionslehre, S. 6.
8 Vgl. Ministerium fir Kultus, Jugend und Sport, BP 16, Evangelische Religionslehre, 42.
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3.1.1 Gesellschaftliche Entwicklungen in Deutschland

Nach dem Zweiten Weltkrieg entwickelte sich in Deutschland eine Situation, in
der sich durch Flichtlingsstrome die Verteilung und das Auftreten verschiedener
Konfessionen ausweitete. Durch die Einstellung von Gastarbeitern und Gastarbeiterinnen
verstarkte sich dies weiter und fuhrte dazu, dass Schilerinnen und Schiler heute mit und
vor allem neben anderen Religionen aufwachsen. Sie erfahren von diesen durch ihre
Nachbarschaft, aber auch durch die eigene Schulklasse. Neben den anderskonfessionellen
Schiilerinnen und Schulern gibt es zudem vermehrt diejenigen ohne ein Bekenntnis. Dies
zeigt, wie sich die Pluralitat bezuglich Religionen und Konfessionen in Deutschland

entwickelte und allméhlich zugenommen hat 8

Diese Pluralitat, mit der Kinder aufwachsen und auch bereits im Kindergarten sowie der
Grundschule konfrontiert werden, kann dazu fuhren, dass Kinder nach ihrer eigenen und
den anderen Konfessionen und Religionen fragen und wissen mdéchten, was flr sie
beispielsweise richtig oder falsch beziehungsweise gut oder schlecht ist. Da die eigene
Konfession beziehungsweise Religion die Lebenswelt der Kinder oftmals nicht mehr
pragt und aus diesem Grund nicht exklusiv ist, kann heute laut Stégbauer und Ritter nicht
mehr von dem damit verbundenen Vorteil von Sicherheit, konfessionellem
Selbstbewusstsein oder auch der Gewissheit tber Wahrheit, die sie stabilisiert, die Rede

sein.®

Daraus formt sich ein zunehmender Bedarf an Orientierung seitens der Kinder, der im
Religionsunterricht der Grundschule gestillt werden mochte. Die religidse Bildung muss
demnach unbedingt auf die Globalisierung und die Pluralisierung der Gesellschaft
eingehen. Daraus ergibt sich zun&chst, dass die eigene Konfession beziehungsweise
Religion, hier die christliche, unbedingt als Grundlage thematisiert werden muss, bevor
auch auf die fremden Konfessionen und Religionen eingegangen wird. Die Fahigkeit zum
Dialog, zur Argumentation, zur Bildung und zum Verstandnis kann nur dort wachsen, wo
sich sowohl mit dem Eigenen als auch mit dem Fremden beschéftigt wird. Von Bedeutung
ist dies im Kontext der Grundschule deshalb so sehr, da die Erfahrungen von Kindern
dieses Alters noch kaum aus ausgedehntem christlichem Wissen bestehen, sondern vor

allem von &ufReren Erfahrungen bestimmt sind. Dabei ist die Kl&rung der eigenen

8 \/gl. Stogbauer, Eva und Ritter, Werner H. Kinder begegnen anderen Religionen; in: Hilger, Georg,
Ritter, Werner H., Lindner, Konstantin, Simojoki, Henrik und Stogbauer, Eva, Religionsdidaktik
Grundschule. Handbuch fir die Praxis des evangelischen und katholischen Religionsunterrichts, Miinchen
2014, S. 306.
8 Vgl. Stogbauer und Ritter, Kinder begegnen, S. 307.
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konfessionellen und religidsen Zugehorigkeit fiir die Welterschlielung der Kinder eine

zentrale Frage.%®

Schon 1993 beschreibt Norbert Scholl, dass das Desinteresse an der Form des regulédren
Religionsunterrichts wéachst. Dies liegt bereits bald 30 Jahre zuriick und scheint noch
immer aktuell zu sein. So berichtet er schon damals, dass die Auferstehung Jesu und
weitere Aspekte christlichen Glaubens und der Bibel kaum mehr Relevanz fir die junge
Generation besitzen. Er berichtet davon unter Bezug auf die Allensbacher Erhebung von
1989, dass seit den sechziger Jahren eine Distanzierung von der Kirchengemeinde
geschah, die sich bis auf den Religionsunterricht auswirkte. Das Desinteresse und die

Gleichgultigkeit war vor allem bei Oberstufenschiilerinnen und -schiilern vorzufinden.®’

Unabhangig der Grinde fir dieses Desinteresse, die sich beispielsweise in der Situation
der damals neuen Bundeslander oder der sogenannten religidsen Hoch-Sprache
manifestieren, stellt er fest, dass der Religionsunterricht aufgrund der Pluralitat Uberholt
werden muss und kommt bereits 1993 auf den kooperativ-(inter)konfessionellen
Religionsunterricht zu sprechen. Mit Verweis auf die vom Papst so betitelte
Neuevangelisierung sei Religionsunterricht nur dann erfolgreich, wenn alle christlichen
Konfessionen in der Gestaltung und Durchfithrung dessen kooperieren.® Dabei sei es
besonders bei Schilerinnen und Schiilern, die kaum Bezug zur Kirche und zum Glauben
besitzen, wichtig, die religiése Frage anzuregen, bei der es beispielsweise darum geht,

nach dem Sinn des Lebens zu fragen.®®

3.1.2 Exklusivismus, Inklusivismus und Pluralismus

Auch herrschten im 20. Jahrhundert besonders zwei religionstheologische
Modelle im Umgang mit anderen Religionen vor. Das exklusivistische Denkmodell
betrachtet die christliche Religion als die einzige, die der Wahrheit entspricht, und die
zum Heil und zur Erlésung fuhrt. Exklusiv ist es deshalb, da allen anderen Religionen
abgesprochen wird, dies ebenfalls leisten zu konnen.®® Damit geschieht beim
Exklusivismus eine klare Abgrenzung zu und Ausgrenzung von anderen Religionen,

welches wiederum ein sogenanntes dualistisches Denken von den beiden Polen gut und

8 Vgl. Stogbauer und Ritter, Kinder begegnen, S. 308 f.
87 vgl. Scholl, RU 2000, S. 15-18.
8 \vgl. Scholl, RU 2000, S. 190-192.
8 vgl. Scholl, RU 2000, S. 193.
% vgl. Ritschl, Dietrich und Hailer, Martin, Grundkurs christliche Theologie. Diesseits und jenseits der
Worte, Neukirchen-VIuyn 2015, S. 40 f.
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schlecht mit sich bringt. Die exklusivistische Denkweise ist daher in der heutigen pluralen
Welt kaum mehr vertretbar.®!

Inklusivismus hingegen spricht den Wahrheitsgehalt, der in der eigenen Religion gesehen
wird, auch anderen Religionen zu, jedoch in abgestufter Form. Eine klare inklusivistische
Position bezieht die Katholische Kirche seit dem Zweiten Vatikanischen Konzil, dennoch
wird die christliche Religion als einzigartiger Weg zur Erlésung hervorgehoben. Wéhrend
im Exklusivismus das dualistische Denken vorherrscht, befinden sich im Inklusivismus
sogenannte konzentrische Kreise, die alle um den Mittelpunkt Jesus Christus laufen.
Dabei sind manche Kreise nédher zum Mittelpunkt, andere weiter entfernt. Demnach
werden andere Religionen nicht exkludiert, jedoch wird der eigene Standpunkt als der

beste und richtige prasentiert, da er sich direkt am Mittelpunkt befindet.®?

Neben diesen beiden Denkmodellen gibt es zudem noch die pluralistische
Religionstheologie, in der ein konstruktiver Umgang mit dem Religionspluralismus
angestrebt wird, um damit die Beziehung dessen mit dem Christentum zu erklaren.
Dementsprechend besitzen alle Religionen, anders als beim Exklusivismus und
Inklusivismus, den gleichen Rang und kénnen den Menschen gleichermalRen Heil und
Erlosung offerieren. Grund dafir soll das VVorhaben Gottes, alle Menschen zu erretten
sein. Dies erklart in dem Sinne die Gleichrangigkeit der Religionen, als dass er allein
durch die christliche Religion nicht alle Menschen erreichen kann. Mittelpunkt aller
Religionen ist Gott. Kritisiert wird an diesem Modell jedoch, dass es nicht davon

ausgehen kann, dass alle Religionen dieselbe transzendente Wahrheit besitzen.*

In Hinblick auf den Religionspluralismus entscheiden sich viele Religionslehrkrafte fur
den konfessionell-kooperativen Religionsunterricht und erhoffen sich dadurch besonders
Fortschritte in Richtung der Okumene. Die konfessionelle Kooperation wird aus dem
Grund gern gewdhlt, da sie die konfessionelle Identitét erhalt, andererseits aber auch den
Dialog im Unterrichtsgeschehen verlangt.®* Schweitzer und Biesinger sehen den

konfessionell-kooperativen  Religionsunterricht als einen  Unterricht an, der

%1 vgl. Stogbauer und Ritter, Kinder begegnen, S. 310 f.
92 vgl. Ritschl und Hailer, Grundkurs, S. 41 und Stégbauer und Ritter, Kinder begegnen, S. 311.
% vgl. Stogbauer und Ritter, Kinder begegnen, S. 311 f.
% \/gl. Stogbauer, Eva, Religionsunterricht — Ein Fach, das Kinder mggen. Empirische Befunde; in: Hilger,
Georg, Ritter, Werner H., Lindner, Konstantin, Simojoki, Henrik und Stogbauer, Eva, Religionsdidaktik
Grundschule. Handbuch fir die Praxis des evangelischen und katholischen Religionsunterrichts, Miinchen
2014, S. 59.
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Gemeinsamkeiten stdrkt und Unterschieden gerecht wird, indem er die
Unterschiedlichkeit von Wahrheitsanspriichen toleriert.%

3.1.3 Heutige gesellschaftliche Situation in Deutschland

Auch Sajak spricht an, dass Religionslehrkréfte in ihrem Unterricht auf die sich
immer wieder verandernde Lebenswelt und Erfahrungen der Schilerinnen und Schiiler
eingehen mussen. Aktuell betrifft dies besonders den Medienkonsum, der sogar in den
Leitperspektiven des Bildungsplans unter dem Aspekt der Medienbildung aufgegriffen
wird. Somit sind auch der Glaube und die Religiositdt von den Medien gepragt. Aus
diesem Grund gilt es, sich dieser Prozesse als Religionslehrkraft anzunehmen und daran
angepasste Lern- und Bildungsangebote zu erstellen.®® Beziiglich der Entwicklung der
religiosen Identitdt kann es auch lohnend sein, einen Blick auf die
Personlichkeitsentwicklung zu werfen. Beim Betrachten der Bedirfnishierarchie nach
Maslow fallt auf, dass Grundschulkinder bereits das Bedirfnis nach Sicherheit so sehr
befriedigt haben dirften, dass sie sich nun auf das nachsthohere Bedirfnis, die sozialen
Kontakte, konzentrieren kénnen.®” Sicherlich gibt es auch Ausnahmen von Kindern, die
in ihrer Bedurfnis- und Personlichkeitsentwicklung von diesem Schema abweichen,
jedoch kann das Modell als Grundlage herangezogen werden und von Nutzen sein. Mit
Blick auf das Bedirfnis nach sozialen Kontakten bringt der konfessionell-kooperative
Religionsunterricht beispielsweise Vorteile, da er die noch junge Klassengemeinschaft
besonders der ersten Klasse fester zusammenhalt, da auf eine Trennung nach Konfession

verzichtet wird.?®

Zudem bedarf es bei der Entwicklung religioser ldentitat, besonders im Kontext der
Primarstufe, Erwachsene, in dem Fall Religionslehrkréfte, die beispielsweise nach
Erfahrungen der Kinder fragen. Denn Identitatsbildung und Kommunikation
beziehungsweise Verstdndigung mussen miteinander verknlpft werden. Andererseits

sollen auf diese Weise, angepasst an die Lebenswelt der Schilerinnen und Schiiler, die

% Vgl. Schweitzer, Friedrich und Biesinger, Albert, Gemeinsamkeiten starken — Unterschieden gerecht
werden. Erfahrungen und Perspektiven zum konfessionell-kooperativen Religionsunterricht, Freiburg im
Breisgau 2002, S. 208.
% \V/gl. Sajak, Religion unterrichten, S. 54.
9 Vgl. Scheffer, David und Heckhausen, Heinz, Eigenschaftstheorien der Motivation; in: Motivation und
Handeln, hg. von Heckhausen, Jutta und Heckhausen, Heinz, 5. Auflage, Berlin 2018, S. 65.
% \gl. Pemsel-Maier, Sabine, Ein Schritt auf dem Weg in die Zukunft. Konfessionell-kooperativer
Religionsunterricht in  Baden-Wirttemberg; in:  Zukunftsfaéhige Schule —  zukunftsféhiger
Religionsunterricht. Herausforderungen an Schule, Politik und Kirche, hg. von Martin Schmidt
Kortenbusch, Christine Lehmann, Harry Noormann und Heiko Lamprecht, Jena 2011, S. 98.
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Geschichten und auch die Uberzeugungen, die dem Christentum angehéren, vermittelt

und zum Unterrichtsgegenstand gemacht werden.®®

Dies wiederum ist daran angepasst, dass der GroRteil der Lernenden heutzutage weder
konfessionsgepréagt noch mit grofiem Bezug zur Kirche und zum Glauben aufwéchst. Der
konfessionell-kooperative Religionsunterricht konfrontiert die Kinder mit Aspekten der
christlichen Tradition anhand beider Konfessionen und macht sie auf diese Weise
dialogfahig und tolerant. So erlernen sie, was ihre eigene Konfession ausmacht, aber auch
was die andere Konfession beschreibt. Anzumerken ist aber auch, dass bei der
konfessionellen Kooperation lediglich die katholische und die evangelische Konfession
bertcksichtigt werden, und dass beispielsweise judische oder islamische Schiilerinnen
und Schuler exkludiert werden koénnten, da ihre Konfessionen nicht gleichermalien
bertcksichtigt werden. An vielen Schulen ist es jedoch auch so, dass anderskonfessionelle
Schiilerinnen und Schiler am konfessionell-kooperativen Religionsunterricht teilnehmen
durfen, wenn sie méchten. AulRerdem gibt es mittlerweile auch Schulen, die sich fur einen

religios-kooperativen Religionsunterricht einsetzen.'

Aus diesem Grund und aufgrund der weiter zunehmenden gesellschaftlichen
Pluralisierung wird der konfessionell-kooperative Religionsunterricht jedoch nicht als
Endpunkt in der Entwicklung zu einem zukunftsfahigen Religionsunterricht betrachtet,
sondern haufig als Zwischenstadium auf dem Weg dorthin beschrieben. Dabei wird
erwéhnt, dass ein Dialog zwischen allen, an der Schule vorhandenen Religionen samt
Ethikunterricht ausgeweitet werden muss, um den Schilerinnen und Schilern zur
Pluralitatsfahigkeit zu verhelfen. So sollen diejenigen Schiilerinnen und Schiilern, die
wenig religids sozialisiert sind, einen Eindruck von Religion erhalten und andererseits
sollen die religids sozialisierten Lernenden verstehen, warum Religion flr manche
maoglicherweise fremd ist. Damit ist allgemein das Zusammenwachsen der gesamten
Gesellschaft bezweckt.!®* Darilber hinaus sei erwahnt, dass im konfessionell-
kooperativen Religionsunterricht von heute aber durchaus im Sinne der inhaltsbezogenen
Kompetenzen auf andere Religionen eingegangen wird, sowohl im evangelischen als

auch im katholischen Bildungsplan.

% Vgl. Sajak, Religion unterrichten, S. 59 f.
100 \/gl. Griimme, Bernhard, Offentliche Religionspadagogik. Religidse Bildung in pluralen Lebenswelten,
Band 9, Stuttgart 2015, S. 17 f.
101 vgl. Lehmann, Christine und Schmidt-Kortenbusch, Martin, Handbuch Dialogorientierter
Religionsunterricht. Grundlagen, Materialien und Methoden fir integrierte Schulsysteme, Goéttingen 20186,
S.40f.
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3.2 Entwicklung des konfessionell-kooperativen Religionsunterrichts

Konfessionell-kooperativer Religionsunterricht entspricht Artikel 7, 3 GG, indem
Religionsgemeinschaften gemeinsam den Religionsunterricht planen und durchfiihren.
Dabei handelt es sich um mehr als das Gastfreundschaftsmodell, bei welchem eine
Teilnahme von Lernenden anderer Konfessionen aufgrund dessen ermdglicht wird, da die
eigene Konfession nicht angeboten wird. Fundamental ist, dass der konfessionell-
kooperative Religionsunterricht nicht aufgrund von mangelndem Lehrpersonal oder
Ahnlichem entstanden ist, sondern aufgrund des ausgeglichenen Verhaltnisses beider
Konfessionen. Dem zuletzt erhobenen Stand von 2011 zufolge sind laut dem Statistischen
Landesamt 38% der Einwohner Baden-Wirttembergs romisch-katholisch und 34%
evangelisch.%? Aufgrund der prozentualen Ausgeglichenheit beider Konfessionen, kann
Baden-Wirttemberg diesbezliglich als Vorreiter fir andere Bundesléander gelten. Dies ist
flr diese Masterarbeit insofern relevant, da die befragten Lehrkrafte alle aus Baden-
Wirttemberg stammen. Daruber hinaus wurde festgehalten, dass der konfessionell-
kooperative Religionsunterricht den Schilerinnen und Schilern nicht die Unterschiede
zwischen den beiden Konfessionen betonen, sondern die Verbindungen zur jeweils
anderen Konfession aufzeigen soll.1®® Damit greift er die aktuelle gesellschaftliche
Situation hinsichtlich der Pluralitat auf und vertieft diese anhand der inhaltsbezogenen
Kompetenzen im Punkt ,,Religionen“. Dabei werden auch andere Religionen zum

Unterrichtsthema gemacht.

Des Weiteren geht der konfessionell-kooperative Religionsunterricht auf die
Zusammenarbeit zwischen den zwei evangelischen Landeskirchen und den beiden
Di6zesen zurtick. Nach einem Modellversuch von 2005 bis 2008 und einigen weiteren
zuvor durchgefihrten Projekten wurde der konfessionell-kooperative Religionsunterricht

als Wahlmodell etabliert.1%4

Konfessionell-kooperativer Religionsunterricht reicht aber noch viel weiter in die
Vergangenheit bis hin zur, in Kapitel 2.2 erwéhnten, Denkschrift ,Identitdt und
Verstandigung™ der Evangelischen Kirche in Deutschland von 1994. Damals wurde

versucht, eine F&chergruppe mit sowohl konfessionellen Fachern als auch dem

102 /gl. Michel, Nicole und Eckelt, Jan-Peter, Zensus 2011. Was uns der Zensus Uber die Religion in Baden-
Wirttemberg verrét; in: Statistisches Landesamt Baden-Wirttemberg, statistik-bw.de, Monatsheft 5,
Baden-Wirttemberg 2014, S. 12-15.
103 \v/gl. Simojoki und Ritter, Evangelisch-katholisch, S. 300 f.
104\v/gl. Pemsel-Maier, Ein Schritt, S. 89 f.
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Ethikunterricht im Klassenverband durchzufuhren, allerdings fand diese nie Umsetzung.
Grund dafir war unter anderem die Denkschrift ,,Die bildende Kraft des
Religionsunterrichts, welche auf keine Kooperationen zwischen den beiden
Konfessionen eingehen wollte. Dies zog sich bis zur gemeinsamen Erklarung der
deutschen Bischofskonferenz und der Evangelischen Kirche in Deutschland. Erst 2005
konnte die Maoglichkeit zur konfessionellen Kooperation beiderseits bestétigt und
unterzeichnet werden. Mit dem neuen Bildungsplan von 2016 zeigten dann auch die
Mitglieder der deutschen Bischofskonferenz fiir die konfessionelle Kooperation

Begeisterung.1®

3.3 Ziele des konfessionell-kooperativen Religionsunterrichts

In der Vereinbarung zum konfessionell-kooperativen Religionsunterricht von
2005 wurden zunichst drei Hauptziele festgehalten. Diese Ziele veranlassen, ,.ein
vertieftes Bewusstsein der eigenen Konfession zu schaffen, die 6kumenische Offenheit
der Kirchen erfahrbar zu machen und den Schilerinnen und Schulern beider
Konfessionen die authentische Begegnung mit der anderen Konfession zu
ermoglichen'®, Diese authentische Begegnung findet einerseits zwischen den
Lernenden und der anderskonfessionellen Lehrperson und andererseits zwischen den
Lernenden unterschiedlicher Konfessionen selbst statt. Ein Beispiel fiir die Authentizitat
bieten Kuld et al. und erldutern sie dahingehend, dass eine Konfession ,,von den ihr
angehdrigen Interaktionspartnern so dargestellt wird, dass die Anderskonfessionellen sie
verhaltnismiBig vollstindig und unverzerrt wahrnehmen kénnen*“!%’. Zudem soll in der
Darstellung der jeweiligen Konfession weder direkt noch indirekt hinsichtlich der
Qualitat eine Abwertung vermittelt werden. Sie nennen im Anschluss sechs VVorschlége,
um eine solche Abwertung bereits im Voraus zu vermeiden. Demnach sollte bereits
vorher geklart werden, welche Lehrkraft welche Themen tbernimmt und unterrichtet.
Dartiber hinaus sollten sich alle Lehrkrafte dartiber bewusst sein, was Konfessionalitat

und Okumene sind. Auch der Umgang mit anderskonfessionellen und konfessionslosen

105 vgl. Boehme, Katja, Fachergruppe Religionsunterricht in interreligioser Kooperation; in:
Religionsunterricht — Wohin? Modelle seiner Organisation und didaktischen Struktur, hg. von Bernd
Schrdder, Neukirchen-Viuyn 2014, S. 32 f.
196 Evangelische Landeskirche in Baden, Evangelische Landeskirche in Wirttemberg, Erzdiozese Freiburg
und Di6zese Rottenburg-Stuttgart, Vereinbarung I. Konfessionelle Kooperation im Religionsunterricht an
allgemein bildenden Schulen, Stuttgart 2005, S. 5.
107 Kuld, Lothar, Schweitzer, Friedrich, Tzscheetzsch, Werner und Weinhardt, Joachim, Im
Religionsunterricht zusammenarbeiten. Evaluation des konfessionell-kooperativen Religionsunterrichts in
Baden-Wirttemberg, Stuttgart 2009, S. 60.
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Schilerinnen und Schiilern sollte geklart sein sowie die Moglichkeit bestehen, dass diese
ihre eigene Konfession einbringen kénnen, um sie einerseits authentisch vermitteln,

andererseits authentisch wahrnehmen zu kénnen.108

3.4 Strukturen, Standards und Grundlagen des konfessionell-

kooperativen Religionsunterrichts

In der Denkschrift der Evangelischen Kirche in Deutschland zum konfessionell-
kooperativen Religionsunterricht werden die aktuellen Grundlagen, Standards und
Zielsetzungen beschrieben. Dabei nimmt der Landesbischof Dr. Heinrich Bedford-
Strohm Bezug zur Wichtigkeit religioser Bildung in der heutigen pluralistischen
Gesellschaft. Diese ermdglicht ein Zusammenleben und griindet sich bereits im
schulischen Religionsunterricht, welcher religiése Orientierung und religiéses Lernen
ermdoglicht. Als pluralitatsfahig und zukunftsfahige Entwicklung des Religionsunterrichts
bezeichnet er gemeinsam mit dem Rat der Evangelischen Kirche in Deutschland die
konfessionelle Kooperation. In dieser Denkschrift gibt es Impulse fir diese Form des
Religionsunterrichts sowie Ideen, diesen auch im Sinne der Deutschen Bischofskonferenz

und der Didzesen weiterzuentwickeln.1%®

Religiose Bildung soll dazu beitragen, die Gemeinschaft aller VVerschiedener zu pragen,
um ein Zusammenleben aller zu ermdglichen. Dies ist auch im Sinne einer heutigen
Schule mit inklusivem Charakter und tragt zur Inklusivitat der gesamten Gesellschaft bei.
Gerade mit der sinkenden Zahl an christlich-konfessionell sozialisierten Schilerinnen
und Schiilern steht der Religionsunterricht vor einer Herausforderung. Dies greift der
konfessionell-kooperative Religionsunterricht auf und fordert das Reflektieren sowohl
der eigenen als auch der fremden Konfession und Religion. Ein gangiger Irrtum ist, dass
alle Religionen einen gemeinsamen Kern besitzen, weshalb im konfessionell-
kooperativen Religionsunterricht verschiedene Wertevorstellungen und Formen gelebter
Religion transparent vermittelt werden sollen. Auf der Grundlage der Gemeinsamkeiten
und Unterschiede gilt es, ein eigenes Handeln zu entwickeln, das beispielsweise der
Gerechtigkeit oder der Bewahrung der Schépfung dient.°

108 \v/gl. Kuld, Schweitzer, Tzscheetzsch und Weinhardt, Im Religionsunterricht, S. 60 f.
109 vgl. Kirchenamt der Evangelischen Kirche in Deutschland, Konfessionell-kooperativ erteilter
Religionsunterricht. Grundlagen, Standards und Zielsetzungen; in Deutscher Katecheten-Verein,
Konfessionelle Kooperation, Hannover 2018, S. 8.
110v/gl. Kirchenamt der Evangelischen Kirche in Deutschland, Koko erteilt, S. 9-11.
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Gerade weil der konfessionell-kooperative Religionsunterricht sowohl auf die
Gemeinsamkeiten als auch die Unterschiede der beiden Konfessionen eingeht, ist er eine
Form gelebter Okumene mit der Taufe als Zugehorigkeitsmerkmal zu den beiden
Konfessionen. In Bezug auf die unterschiedlichen Mdoglichkeiten und Formen zur

konfessionellen Kooperation wurden Standards auf dieser Grundlage erarbeitet. !

Der konfessionell-kooperative Religionsunterricht findet auf der Grundlage der
wissenschaftlichen Theologie statt, wobei die Evangelische und die Katholische Kirche
die Verantwortung fiir ihre jeweilige Lehrperson tragen. Ziel ist es, das Thema der
konfessionellen Kooperation vor allem auch ins Studium zu integrieren und weiterhin am
Fortbildungsangebot zu arbeiten. Um dabei auf die, in den Zielvorstellungen erwéhnte,
Authentizitat der jeweiligen Konfessionen einzugehen, ist geplant, Fortbildungen in
Einrichtungen der jeweils anderen Konfession zu besuchen. Auf dieser Basis sollen neue
Lehr- und Bildungsplane erstellt und Materialien dazu ausgearbeitet werden. Vor allem
sollen die Lehrpersonen aber auch den Kontakt zu den jeweiligen Gemeinden vor Ort
aufsuchen und aufrechterhalten.!*? Der konfessionell-kooperative Religionsunterricht
dient besonders auch der Vermittlung gemeinsamer Glaubensiiberzeugungen und
darunter dem Anflhren der Unterschiedlichkeiten in den Traditionen. In der zukinftigen
Planung sollen dann auch der jtdische, muslimische und alevitische Religionsunterricht
sowohl in Gemeinsamkeiten als auch Unterschieden beriicksichtigt werden. Um noch
weiter auf die Pluralitat unter den Schilerinnen und Schillern eingehen zu kénnen, bedarf
es Kontakt zu anderen Schulfachern aufzubauen und Uber die jeweiligen Lehrpersonen in
den Dialog zu treten. Gerade in Anbetracht der wachsenden Zahl konfessionsloser

Lernender soll dies beriicksichtigt werden.!*

In Anlehnung an die drei genannten Ziele und besonders hinsichtlich ihrer Umsetzung
findet der konfessionell-kooperative Religionsunterricht laut der Vereinbarung von 2005
in gemischt-konfessionellen Lerngruppen statt und wird im Wechsel sowohl von der
katholischen als auch von der evangelischen Lehrkraft unterrichtet.!** Durch diese
Gruppen und die Anwesenden der jeweiligen Konfession wird einerseits ein
wertschatzender und sensiblerer Umgang bezweckt, andererseits finden somit nicht nur

Konversationen Uber die Anderen, sondern vor allem Dialoge mit den Anderen statt, aus

11 vgl. Kirchenamt der Evangelischen Kirche in Deutschland, Koko erteilt, S. 12 f.
112 \v/gl. Kirchenamt der Evangelischen Kirche in Deutschland, Koko erteilt, S. 15 f.
113 \v/gl. Kirchenamt der Evangelischen Kirche in Deutschland, Koko erteilt, S. 17 f.
14 v/gl. Kuld, Schweitzer, Tzscheetzsch und Weinhardt, Im Religionsunterricht, S. 16.
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denen individuelle und gemeinsame Lernprozesse entstehen kénnen.!'® Diese Gruppen
werden fur etwa ein bis drei Schuljahre gebildet, in der Grundschule allerdings regulér
nur in der ersten und zweiten Klasse, da ab der dritten Klasse aufgrund der
Erstkommunion eine Kooperation zwischen Religionsunterricht und Gemeindekatechese
stattfindet. Mehr als drei Jahre darf jedoch keine konfessionelle Kooperation stattfinden,
sodass die Zugehorigkeit zu der je eigenen Konfession erhalten bleibt.*® Uber die
Héufigkeit des Lehrpersonenwechsels werden jedoch keine weiteren Angaben gemacht.
Dies wurde in der zweiten Vereinbarung von 2009 jedoch korrigiert und es folgte somit
der Plan fiir einen halbjahrlichen Wechsel der beiden Religionslehrkrafte.!!” Daraufhin
erfolgte viel Kritik, da einige Lehrkrafte den berechtigten Aspekt auRRerten, dass vor allem
Schilerinnen und Schiler der ersten Klassen eine feste Bezugsperson brauchen, welche

aufgrund des Lehrerwechsels wihrend des Schuljahres entzogen wird. '8

Das zweite Ziel, die 6kumenische Offenheit der Kirchen, findet seine Umsetzung
ebenfalls in diesen Lerngruppen, andererseits aber auch durch die Lehrpersonen. Denkbar
ware dabei das Team-Teaching, problematisch ist daran allerdings der Aspekt des
Personalaufwands, da mehr Lehrpersonen bendtigt werden wirden. Jedoch sprechen
Unterrichtsvor- und -nachbereitung sowie der Austausch bei moglichen Wissensliicken
fur die konfessionelle Kooperation, bei der die Authentizitit berucksichtigt wird. Gibt es
Aktionen, wie beispielsweise Schulgottesdienste, dann sind in aller Regel die Lehrkrafte
beider Konfessionen beteiligt.'*® Im aktuell giiltigen Heft der Evangelischen Kirche in
Deutschland zum konfessionell-kooperativen Religionsunterricht wird dartiber hinaus
erwahnt, dass Lehrkrafte als Team zusammenarbeiten und sich anhand von Fortbildungen
fur die konfessionelle Kooperation qualifizieren missen. Dies beinhaltet auch das
Vertreten des Konzepts und der Zielsetzung dessen vor der Schulleitung und den Eltern.
Betont wird zudem, dass ein Wechsel zwischen den Lehrpersonen zu vollziehen ist,

angepasst an die Bedingungen vor Ort.

115v/gl. Pemsel-Maier, Ein Schritt, S. 92 f.
116 \/gl. Pemsel-Maier, Ein Schritt, S. 95.
117 vgl. Pemsel-Maier, Sabine, Weinhardt, Joachim und Weinhardt, Marc, Konfessionell-kooperativer
Religionsunterricht als Herausforderung. Eine empirische Studie zu einem Pilotprojekt im
Lehramtsstudium, Stuttgart 2011, S. 17 f. und 24.
118 \/gl. Pemsel-Maier, Ein Schritt, S. 93.
119 \v/gl. Pemsel-Maier, Ein Schritt, S. 93 f.
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In der Vereinbarung von 2005 wurde zudem ein verbindlicher Rahmen gesteckt, der
vorsieht, dass der konfessionell-kooperative Religionsunterricht auf den Bildungsplanen
der beiden Konfessionen basiert. Dies bringt fir die Lehrkrafte einen groReren Aufwand
mit sich, da diese sich nun auch gezielt mit dem je anderskonfessionellen Bildungsplan
auseinandersetzen missen und somit aus evangelischer Sicht beispielsweise das Thema

,,Heilige* hinzukommt.12°

In der damaligen Vereinbarung galt auch, dass im Zeugnis zusétzlich festgehalten werden
musste, dass der Religionsunterricht konfessionell-kooperativ stattfand. Doch auch dies
anderte sich 2009. Zu diesem Zeitpunkt durften sich fir den Modellversuch des
konfessionell-kooperativen Religionsunterrichts nur noch solche Schulen anmelden, die
bereits im ersten Versuch teilgenommen hatten. Anhand der ersten Evaluation konnte
herausgefunden werden, dass die drei Ziele von bleibender Bedeutung sind, jedoch das
grundlegende Konzept insgesamt tiberdacht werden muss.?! Als problematisch an der
Authentizitat sei, dass die Lehrpersonen die jeweils andere Konfession der Schiilerinnen
und Schiler und deren konfessionelle Identitdten nicht angemessen berticksichtigen
kdnnen, da sie diese nicht selbst besitzen und sich somit nicht vollstandig in sie
hineinversetzen konnen.?? So gab es weitere Vorschlage und Empfehlungen basierend
auf der Evaluation von 2005. Um die Mdglichkeit zur Kooperation zu erweitern, sollten,
sofern es mehrere konfessionell-kooperative Lerngruppen gibt, diese parallel gelegt
werden. Dartber hinaus sollte das Stellen neuer Antrage anhand der Genehmigung vom
Schuldekan einfacher werden, nachdem dies zuvor einen komplizierten und langwierigen
Prozess von den je katholischen und evangelischen Fachkonferenzen bis hin zu den
Ordinariaten und den Oberkirchenriten bedeutete.?® Dariiber hinaus sollte damit
verbunden der konfessionell-kooperative  Religionsunterricht  Bestandteil von
Studienordnungen an Péadagogischen Hochschulen werden, um diesen fiir angehende
Lehrpersonen bereits wahrend des Studiums prasent zu machen. Eine der Empfehlungen
war auch, eine gréRere Auswahl an Fortbildungen anzubieten, welche neuerdings auch
schulartspezifisch ablaufen sollten. Mittlerweile sind solche Fortbildungen vor der
Unterrichtsdurchfuhrung  des  konfessionell-kooperativen Religionsunterrichts
verpflichtend, um eine fachliche Eignung fiir sowohl die eigene als auch die andere

Konfession garantieren zu konnen und inhaltliche Verzerrungen oder Irrtimer zu

120 \/gl. Pemsel-Maier, Ein Schritt, S. 94.
121 \v/gl. Pemsel-Maier & Weinhardt, Koko, S. 18-20.
122\/gl. Pemsel-Maier & Weinhardt, Koko, S. 22.
123 \/gl. Pemsel-Maier & Weinhardt, Koko, S. 21 und Pemsel-Maier, Ein Schritt, S. 96.
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vermeiden. Durch die schulartspezifische Aufgliederung sollte Grundschullehrkraften
der Umgang mit der volkskirchlichen Religiositat im Unterrichtsgeschehen erleichtert

werden. 1%

Mit der Novellierung von 2009 kamen weiterer Verbesserungsvorschlage auf. Darunter
wurde unter anderem der Wechsel der Lehrkraft zum Schulhalbjahr offiziell bestatigt.
Der parallel getaktete Ablauf mehrerer konfessionell-kooperativer Lerngruppen lief3 sich
darin jedoch, anders als geplant, nicht festschreiben. Dafiir wurde die Auswahl an
Fortbildungen aufgenommen, nicht jedoch die schulartspezifische Aufgliederung derer.
Besonders war dabei auch, dass die konfessionelle Kooperation weiterhin als Wahlmodell
bestehen bleiben sollte, um die Motivation dieser Lehrkréafte aufrechtzuerhalten.
AuRerdem wurde beschlossen, dass Eltern nicht mehr zum neuen Schuljahr hin dartber
informiert werden, dass eine solche Kooperation stattfindet. Stattdessen missen diese
bereits im Voraus ihr Einverstindnis ablegen.?® Neu ist nun auch, dass im Zeugnis nicht
mehr die Konfession der Lernenden samt einem Vermerk zur konfessionellen
Kooperation eingetragen ist, sondern anstelle derer die Konfession der Lehrkraft des
jeweiligen Halbjahres gertckt ist. In Grundschulen blieb jedoch lediglich der Vermerk

zur konfessionellen Kooperation verpflichtend.1?®

Die Evaluation konnte zudem zeigen, dass sich auch bei den Schulerinnen und Schilern
Veranderungen ergaben. Die konfessionelle Kooperation vermied das Trennen von
Freundschaften wahrend des Religionsunterrichts und ermdglichte ihnen
zusammenzubleiben, wenngleich manche die nun groRere Lerngruppe als kritisch
beurteilten. Dies brachte auch mit sich, dass sich die Schulerinnen und Schiler nicht, wie
zuvor, erst neu kennenlernen mussten, da keine Parallelklassen je nach Konfession
zusammengesetzt  wurden. AuRerdem reduziert der konfessionell-kooperative
Religionsunterricht den Organisationsaufwand in der Hinsicht, dass beispielsweise bei
Ausfliigen keine Rucksicht auf weitere Parallelklassen genommen werden muss, sondern
alles intern im Klassenverband geregelt werden kann. Damit reduziert sich der Aufwand

zur Riicksprache mit anderen Kolleginnen und Kollegen.*?

124 vgl. Pemsel-Maier & Weinhardt, Koko, S. 21 und Pemsel-Maier, Ein Schritt, S. 97.
125 \/gl. Pemsel-Maier und Weinhardt, Koko, S. 21 und 24 f.
126 \/gl. Evangelische Landeskirche in Baden, Evangelische Landeskirche in Wirttemberg, Erzdiczese
Freiburg und Di6zese Rottenburg-Stuttgart, Vereinbarung Il. Konfessionelle Kooperation im
Religionsunterricht an allgemein bildenden Schulen. Vereinbarung der Deutschen Bischofskonferenz und
der Evangelischen Kirche in Deutschland (EKD). Zur Kooperation von evangelischem und katholischem
Religionsunterricht, Stuttgart 2009, S. 60.
127\/gl. Pemsel-Maier, Ein Schritt, S. 98.
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Vergleichsarbeiten an Schulen mit beziehungsweise ohne konfessionelle/r Kooperation
konnten zeigen, dass der konfessionell-kooperative Religionsunterricht einen Zuwachs
an Wissen mit sich brachte, besonders bei inhaltlichen Aspekten wie Gemeinsamkeiten
und Unterschieden der beiden Konfessionen sowie bei Aspekten, die den Bildungsplan
betreffen, wie beispielsweise die dort verankerte prozessbezogene Kompetenz der
Kommunikation und des Argumentierens. Dieser Wissenszuwachs konnte auch bei den
Lehrkraften, die die konfessionelle Kooperation durchfiihrten, beobachtet werden.
Andererseits kann die konfessionelle Kooperation in Einzelfallen dazu fihren, dass

Schiilerinnen und Schiiler irritiert sind. 128

3.5 Formen konfessionell-kooperativen Religionsunterrichts

Biesinger und Schweitzer zufolge kann der konfessionell-kooperative
Religionsunterricht in unterschiedlichen Formen ausgetragen werden. Zum einen in einer
Lehrkraftkooperation bei konfessionell getrennten Lerngruppen, in einem phasenweisen
Wechsel zwischen konfessionell getrennten und kooperierenden Lerngruppen und in
evangelisch-katholischen Lerngruppen mit beziehungsweise ohne den Tausch der
Lehrkraft. Hinzu kommt das Team-Teaching bei einer konfessionell-tibergreifenden
Lerngruppe, welches neben der phasenweisen Kooperation, die einen Dialog ermdglicht,
die wirkungsvollste sei.'?® Konfessionelle Kooperation toleriert zudem unterschiedliche
Traditionen und ermdglicht es, diese wahrzunehmen und der Pluralitat und Differenz
gerecht zu werden.'® Konfessionalitit bedeutet die Befahigung von Schiilerinnen und
Schilern zu einem Bekenntnis hin. Dies bedeutet fir den Unterricht, dass dieser zur
Bildung eines Bekenntnisses beitragt, indem er durch die konfessionell gemischte

Lerngruppe zur Verkniipfung von verschiedenen Perspektiven fiihrt. '3

In welcher Form sich der konfessionell-kooperative Religionsunterricht gestalten lasst,
ist davon abh&ngig, welche Gegebenheiten am Schulort vorhanden sind. Beispielsweise
kann dies davon abhangen, wie viele Parallelklassen es gibt, wie viel Prozent der lokalen
Bevolkerung evangelisch oder katholisch sind oder wie viele evangelische und
katholische Lehrkrafte an der Schule arbeiten, wodurch ein Einheitsmodell fur eine
konfessionelle Kooperation auszuschlielen ist. In der Realitdt muissen sowohl die

Schulleitung als auch die Klassenlehrer und Klassenlehrerinnen, die Religionslehrkréfte

128 \/gl. Pemsel-Maier, Ein Schritt, S. 98 f.
129'\/gl. Schweitzer und Biesinger, Gemeinsamkeiten, S. 238.
130v/gl. KieRling, Giinter und Pruchniewicz, Unterschiede, S. 45 f.
181 \v/gl. KieRling, Gunter und Pruchniewicz, Unterschiede, S. 47.
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und auch die Vertreter und Vertreterinnen der Kirchen zusammenkommen und ein fiir die

Schule geeignetes Modell erarbeiten.132

Bei der Kooperation der Lehrkrafte in jeweils getrennten konfessionellen Lerngruppen,
andert sich &uRerlich kaum etwas zum urspringlich konfessionell getrennten
Religionsunterricht. Die evangelischen und katholischen Schiler und Schulerinnen
werden getrennt voneinander von ihrer jeweiligen Lehrperson der gleichen Konfession
unterrichtet. Letztere stehen aber in stetigem Austausch und arbeiten gemeinsam. Dabei
tauschen sie sich zum einen thematisch aus und erstellen beispielsweise gemeinsame
Unterrichtseinheiten oder Stoffverteilungsplédne, zum anderen konnen sie auch die
Themen zeitlich parallel unterrichten oder fir einzelne Schulstunden die
Konfessionsgruppe tauschen. Darlber hinaus ist es moglich, auch gemeinsame Projekte
zu realisieren, die beiden Kirchen vor Ort gemeinsam zu besichtigen und dazu
beispielsweise auch den zustandigen Pfarrer oder die Pfarrerin einzuladen. Damit wird an
die Okumene vor Ort angeknuipft. Fur diese Form spricht die Eigenstindigkeit der
Lehrpersonen in Sachen Organisation, Themenwahl und -aufteilung sowie die

WahIméglichkeit zur Zusammenarbeit.**3

Die Kooperationsform, bei der ein Wechsel zwischen konfessionell getrennten und
gemeinsamen Lerngruppen stattfindet, beinhaltet vier Phasen des Wechsels. Dafr
werden die Themen meist je nach Konfession auf die beiden kooperierenden
Lehrpersonen aufgeteilt und zundchst in der gemischtkonfessionellen Lerngruppe
vermittelt. Besonders auch bei Unterschieden zwischen den beiden Konfessionen, bietet
es sich an, die Lernenden zunéchst nach ihrer Konfession zu trennen und gesondert zu
unterrichten. Im Nachgang wird dann der Sachverhalt von beiden Seiten aus erklért und
beleuchtet. Ein Vorteil dieser Form besteht in der Identifikation mit der eigenen
Konfession, wahrend parallel durch den Austausch in den gemeinsamen Phasen

Erfahrungen tiber Gemeinsamkeiten erlebt werden kénnen.**

Die dritte Mdoglichkeit zur Kooperation findet teilweise mit, teilweise ohne
Lehrpersonenwechsel und in einer konfessionsgemischten Lerngruppe statt. Zu grofRRen
Teilen ist an einigen Schulen eine Kooperation zu finden, bei der die Lerngruppe in dieser
Form haufig ein ganzes Schuljahr, manchmal aber auch noch langer zusammenbleibt und

sich damit nicht selten in einer sowohl kirchen- als auch staatsrechtlichen Grauzone

132 \v/gl. Schweitzer und Biesinger, Gemeinsamkeiten, S. 89 f.
133 \V/gl. Schweitzer und Biesinger, Gemeinsamkeiten, S. 91 f.
134 \v/gl. Schweitzer und Biesinger, Gemeinsamkeiten, S. 92 f.
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befindet. Empfohlen wird an der Stelle, eine Zusammenarbeit zwischen mehreren
Lehrpersonen, die eine solche konfessionell-gemischte Lerngruppe unterrichten,
einzurichten.’® Dabei kann beispielsweise an gemeinsame Stoffverteilungspléne,
gemeinsame Unterrichtsvor- und -nachbereitung usw. gedacht werden. Zusatzlich wird
auch fur diese Kooperationsform empfohlen, einen Lehrpersonenwechsel zu vollziehen
oder Phasen des Team-Teachings einzubauen, um den Kindern die Kooperation besser
demonstrieren zu kdnnen. AuBerdem konnte dabei auch an Expertengruppen seitens der
Lernenden gedacht werden, wozu in konfessionell getrennten Gruppenarbeiten jeweils
ein Thema erarbeitet und den Anderskonfessionellen prasentiert wird.*3® Ein solcher
Religionsunterricht wird stellenweise als Okumenischer Religionsunterricht beschrieben,
wobei haufig unklar ist, was Okumene an der Stelle iberhaupt bedeutet. Diese kann laut
Schweitzer und Biesinger dann erreicht beziehungsweise vermittelt werden, wenn die
Lernenden beider Konfessionen in den Dialog treten und sowohl von Gemeinsamkeiten
als auch Unterschieden erfahren. Dies gelingt am besten, wenn zwei Religionslehrkrafte
aus den beiden Konfessionen miteinander kooperieren. Sie warnen aber auch davor, dass
dieses Kooperationsmodell aus Personalmangel beispielsweise flir den gesamten
Religionsunterricht eingeplant wird, da es viele Aspekte vereinfacht. Deshalb bestehen
sie darauf, dass der Wert des religionspddagogischen Arguments Uber dem des

wirtschaftlichen und organisatorischen bleibt.*%’

Letztendlich kann konfessionelle Kooperation auch durch das Team-Teaching in einer
konfessionell-gemischten Lerngruppe stattfinden. Hierfur miissen beide Lehrpersonen
einverstanden sein, zusammen eine Lerngruppe zu unterrichten. Daruber hinaus darf
diese in der Anzahl von Schiilerinnen und Schilern nicht zu grof3 sein. Demnach sind
dann im Unterrichtsgeschehen beide Lehrpersonen anwesend und halten im Wechsel
Sequenzen des Unterrichts. Dabei kann die Klasse fiir gewisse Themen auch in zwei Teile
separiert und von jeweils einer der Lehrpersonen unterrichtet werden. Positiv ist daran,
dass bezuglich der jeweils anderskonfessionellen Themen auch die anderskonfessionelle
Lehrperson Experte oder Expertin und somit zusténdig ist. Dies verhindert Irrtimer und
ermoglicht auch den Lehrpersonen untereinander Zuwachs an Wissen und Sicherheit im

kiinftigen Umgang mit der jeweils anderen Konfession.®

135 Vvgl. Schweitzer und Biesinger, Gemeinsamkeiten, S. 93 f.
136 \/gl. Schweitzer und Biesinger, Gemeinsamkeiten, S. 92
187 \v/gl. Schweitzer und Biesinger, Gemeinsamkeiten, S. 94 f.
138 \/gl. Schweitzer und Biesinger, Gemeinsamkeiten, S. 95.
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Die Voraussetzung fur alle dieser Kooperationsmodelle besteht in einer guten Beziehung
zwischen den beiden kooperierenden Parteien, zu denen sowohl die Lehrkréfte als auch
die Lernenden zahlen. Dies zeigt, warum konfessionell-kooperativer Unterricht
niemandem gegen den eigenen Willen aufgezwungen werden darf, denn der eben
genannte Aspekt muss fir diese Unterrichtsform Voraussetzung sein, damit diese
gelingen und authentisch durchgefiihrt werden kann. Somit bleibt den Lehrpersonen die
Wahl, fir welche Kooperationsform sie sich entscheiden. Letztendlich bedingt aber eine

gute Zusammenarbeit der beiden Lehrpersonen die Stellung des Fachs Religion positiv.**

Im besten Fall ist es im konfessionell-kooperativen Religionsunterricht so, dass sich die
beiden oder alle Lehrkrafte, die daran beteiligt sind, zusammensetzen und auf Basis der
beiden Bildungspléne evangelischer und katholischer Religionslehre einen gemeinsamen
Stoffverteilungsplan und teilweise sogar Unterrichtseinheiten planen und ausarbeiten.
Dies bedeutet, dass es am Ende an den Lehrkréften liegt, welche Themen der beiden
Bildungsplane wie intensiv und ausfiihrlich im Unterricht beriicksichtigt werden. 4 Als
Orientierung gibt es Beispielcurricula, die im Internet unter anderem auf der Seite der

Evangelischen Landeskirche in Baden beziehungsweise Wiirttemberg einsehbar sind.4!

3.6 Gegenuberstellung der Chancen und Grenzen

In diesem abschliefenden Kapitel sollen nun die Chancen und Grenzen des
konfessionell-kooperativen Religionsunterrichts, die die Literatur aufzeigen konnte,
zusammengefasst werden, sodass darauf aufbauend ein Vergleich mit den Positionen der

Lehrpersonen stattfinden kann.

In einem ersten Schritt werden nun die Grenzen, aber auch Herausforderungen des
konfessionell-kooperativen Religionsunterrichts genannt. Zunachst, bezieht man sich auf
Friedrich Schweitzer, besitzen Kinder im Alter der Grundschule zum Grof3teil noch keine
ausgepragte religiose ldentitat, sodass diese ohnehin tolerant fiir andere Konfessionen
oder Religionen sind, wodurch es nétig sei, sie vor allem auch mit der eigenen Konfession

vertraut zu machen.*? Eine Grenze des konfessionell-kooperativen Religionsunterrichts

139 \/gl. Schweitzer und Biesinger, Gemeinsamkeiten, S. 95 f.
140 vgl. Kuld, Schweitzer, Tzscheetzsch und Weinhardt, Im Religionsunterricht, S. 60 f. und Schweitzer
und Biesinger, Gemeinsamkeiten, S. 97.
141 vgl. Evangelische Landeskirche in Baden, Konfessionelle Kooperation, Karlsruhe 2020. URL:
https://www.ekiba.de/html/content/kokol44.html (abgerufen am: 16.08.2020) und Evangelische
Landeskirche in Wirttemberg, Konfessionelle Kooperation, Stuttgart 2020. URL: https://www.kirche-und-
religionsunterricht.de/schulleitungen/konfessionelle-kooperation-koko/ (abgerufen am: 16.08.2020).
142 \v/gl. Sajak, Religion unterrichten, S. 59 f.
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ist, dass andere Religionen, wie das Judentum oder der Islam nicht hinreichend
bertcksichtigt werden. Zwar 0ffnen die meisten Schulen ihren konfessionell-
kooperativen Religionsunterricht auch fir anderskonfessionelle Schilerinnen und
Schiiler und zudem werden auch andere Religionen dort thematisiert, allerdings wird auf
jene nicht zu gleichen Teilen eingegangen wie auf die beiden Konfessionen evangelisch
und katholisch. Dies ist der Grund, weshalb viele den konfessionell-kooperativen
Religionsunterricht nicht als Endpunkt eines zukunftsfahigen Religionsunterrichts sehen,
sondern als Zwischenstadium.**® Grenzen oder eine Herausforderung kénnen auch an der
Stelle der Organisationsform auftreten. Beispielsweise wird hdufig Kritisiert, dass
Schilerinnen und Schuler besonders in der ersten Klasse eine feste Bezugsperson
benotigen, welche durch den halbjahrlichen Wechsel nicht gegeben sei. Hinsichtlich des
Team-Teachings ist anzumerken, dass es in den meisten Féllen wohl nicht umsetzbar ist,
da es kaum Schulen gibt, an denen das noétige Personal fur eine Doppelbesetzung an
Lehrpersonen vorhanden ist.

Eine weitere Herausforderung in der Vorbereitung ist der Aufwand der
Unterrichtsplanung, da sich fiir den konfessionell-kooperativen Religionsunterricht beide
Lehrkrafte zusammensetzen und die jeweiligen Bildungspléne durcharbeiten missen, um
einen gemeinsamen, schulinternen Stoffverteilungsplan zu erstellen.!** Bisher wenig
umgesetzt ist die Forderung, dass der konfessionell-kooperative Religionsunterricht
bereits an den Padagogischen Hochschulen thematisiert werden soll. Manche
Schilerinnen und Schiiler, aber auch manche Lehrpersonen &ul3erten sich kritisch tber
den konfessionell-kooperativen Religionsunterricht beziglich der groflen Lerngruppe
und sahen diese eher als Nachteil an. Zudem fiihrte das Aufzeigen beider Konfessionen
nebeneinander bei manchen Lernenden auch zu Irritationen.’*® Eine klare Grenze tritt
auch an der Stelle auf, an der der konfessionell-kooperative Religionsunterricht weiter zu
einem religids-kooperativen Religionsunterricht gesponnen wird, da diesem hdufig die
irrtimliche Annahme zugrunde gelegt wird, dass alle Religionen einen gemeinsamen

Kern besitzen.146

Sicherlich ist es als positiv anzusehen, dass Lehrpersonen beim konfessionell-

kooperativen Religionsunterricht in der Art und Weise der Durchfiihrung flexibel sind,

143 vgl. Grimme, Offentliche RP, S. 17 f. und Lehmann und Schmidt-Kortenbusch, Handbuch, S. 40.
144 \/gl. Pemsel-Maier, Ein Schritt, S. 93 f.
145 \/gl. Pemsel-Maier, Ein Schritt, S. 98 f.
146 \/gl. Kirchenamt der Evangelischen Kirche in Deutschland, Koko erteilt, S. 9 f.
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andererseits konnte dies auch als Nachteil gesehen werden. Lehrpersonen, die sich neu
mit dem Thema beschéaftigen, sind womaglich berfordert, da es kein Einheitsmodell

gibt, an dem sie sich, aber auch die Schulleitungen genau orientieren kénnen.**

An dieser Stelle werden nun die Vorteile und Chancen zusammengefasst. Ein Blick auf
die Position Barbara Asbrands konnte zeigen, dass der konfessionell-kooperative
Religionsunterricht fur sie einen Vorteil darin birgt, dass er einen Dialog zwischen den
Konfessionen fordert. Dieser Dialog formt die Identitét der Schilerinnen und Schiler und
begiinstigt das Zusammenleben.'*® Andererseits spricht diese Dialogfahigkeit zugleich
fiir eine Anpassung an die heute vorherrschende Pluralitat.'*® Eine Chance dabei ist vor
allem auch Kindern zu begegnen, die kaum religids sozialisiert sind, um an dieser Stelle
anzusetzen und die Frage nach Religion anzuregen. Dabei wird erarbeitet, warum fur
manche Lernende Religion noch fremd ist.*®® Einen weiteren Aspekt offeriert die
Wirzburger Synode, indem sie die religiose Urteilskompetenz anspricht, welcher der
konfessionell-kooperative Religionsunterricht dahingehend gerecht wird, dass sich mit
der jeweils anderen Konfession auseinandergesetzt wird.*! Dies wiederum stirke laut
des Bischofskomissariats die Klassengemeinschaft und das Gruppenerlebnis.’®? Auch
Pemsel-Maier duRert dies &hnlich und betont das Bedurfnis nach sozialen Kontakten,
welches der konfessionell-kooperative Religionsunterricht aufrechterhdlt, indem er die
junge Klassengemeinschaft nicht trennt. Letztendlich zeigt dies viel Positives in Bezug
auf den sozialen Faktor. Da die Unterrichtsform die Trennung nach Konfessionen erspart,
erhdlt sie auf diese Weise Freundschaften aufrecht. Dadurch muss sich die
Klassengemeinschaft nicht erst neu kennenlernen, wie es vorher der Fall war. 3 Der
Bildungsplan der katholischen Religionslehre zeigt nebenbei noch auf, dass besonders
bei der Geschichte des Christentums auf die Konfessionen und Religionen eingegangen
wird, um auch in diesem Sinne die Miindigkeit der Lernenden positiv zu begiinstigen.*>*
Dabei ist es letztendlich kein Problem, auf die Geschichten und Uberzeugungen des
Christentums einzugehen, da die Bibel fiir beide Konfessionen grundlegend ist.*>> All

147\v/gl. Schweitzer und Biesinger, Gemeinsamkeiten, S. 89 f.
148 \gl. Sajak, Religion unterrichten, S. 59 f.
149 vgl. Ministerium fur Kultus, Jugend und Sport, BP 16, Evangelische Religionslehre, S. 4.
150 'vgl. Scholl, RU 2000, S. 191 f. und Lehmann und Schmidt-Kortenbusch, Handbuch, S. 40 f.
151 vgl. Sajak, Religion unterrichten, S. 25.
152 \v/gl. Scholl, RU 2000, S. 184.
153 \vgl. Pemsel-Maier, Ein Schritt, S. 98 f.
154Vv/gl. Ministerium fiir Kultus, Jugend und Sport, BP 16, Katholische Religionslehre, S. 3 f.
1%5V/gl. Sajak, Religion unterrichten, S. 59 f.
39



dies wird unter anderem von der Evangelischen Kirche in Deutschland als
zukunftsfahiger Religionsunterricht gesehen.!*®

Eine weitere Chance des konfessionell-kooperativen Religionsunterrichts ist, dass dieser
die Kommunikation sowohl unter den Lehrenden als auch den Lernenden fordert und
dartiber hinaus auch allgemein die F&higkeit zur Argumentation und das gegenseitige
Verstandnis unterstitzt, indem er sowohl die eigene als auch die fremde Konfession
thematisiert. Als Grundlage daftr wird vor allem empfohlen, zunéchst die eigene
religiose und konfessionelle Zugehorigkeit im Sinne der WelterschlieBung zu klaren.*’
Dies wird auch dahingehend als positiv empfunden, da die konfessionelle Identitat
erhalten bleiben kann und dennoch ein Dialog zur anderen Konfession hin gedffnet wird.
Damit werden im Besonderen die Gemeinsamkeiten und Verbindungen gestarkt und
hervorgehoben und dennoch die Unterschiedlichkeit bezlglich des Wahrheitsanspruchs

toleriert.1>8

Daruber hinaus wahrt der konfessionell-kooperative Religionsunterricht eine gewisse
Offenheit und ermdglicht es, zwar in Abhéangigkeit von der jeweiligen Schule,
anderskonfessionellen oder konfessionslosen Schiilerinnen und Schilern daran
teilzunehmen.'® Beim Betrachten der Ziele des konfessionell-kooperativen
Religionsunterrichts kommen noch weitere Chancen und Vorteile auf, beispielsweise die
Okumenische Offenheit, die den Schiilerinnen und Schiilern offeriert wird. Zudem wird
den Schilerinnen und Schilern eine authentische Begegnung mit der jeweils anderen
Konfession ermdglicht, da sowohl die evangelische als auch die katholische Lehrperson
Einheiten unterrichtet. Dies wird zudem dadurch beglnstigt, dass Fortbildungen bereits
vor der ersten Durchfihrung dieser Unterrichtsform verpflichtend sind. Hinzu kommt,
dass Lernende dadurch die jeweils andere Konfession, beziehungsweise im Fall von
konfessionslosen Lernenden auch beide Konfessionen, unverzerrt wahrnehmen
konnen.'®® Diese groRe konfessionsgemischte Gruppe fiihrt zudem zu einem

wertschatzenden und sensibleren Umgang und erméglicht nicht nur Konversationen in

1%6 Vvgl. KieRling, Gunter und Pruchniewicz, Unterschiede, S. 38.
157 \gl. Stogbauer und Ritter, Kinder begegnen, S. 308 f.
1%8 \/gl. Stogbauer, Religionsunterricht — ein Fach, S. 59 und Schweitzer und Biesinger,
Gemeinsamkeiten, S. 208 und Simojoki und Ritter, Evangelisch-katholisch, S. 300 f.
159 vgl. Grimme, Offentliche RP, S. 17 f.
160 \v/gl. Evangelische Landeskirche in Baden, Evangelische Landeskirche in Wiirttemberg, Erzditzese
Freiburg und Didzese Rottenburg Stuttgart, Vereinbarung I, S. 5 und Kuld, Schweitzer und Tzscheetzsch,
Im Religionsunterricht, S. 60 und Pemsel-Maier und Weinhardt, Koko, S. 21.
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der Konfession, sondern Dialoge zwischen allen, welche zu gemeinsamen Lernprozessen

fiihren.161

Auch beziglich des Organisationsaspekts hat dies Vorteile, beispielsweise darin, dass bei
Ausfligen nur eine Klasse berticksichtigt werden muss. Auch liegt eine Chance darin,
dass ein Wissenszuwachs sowohl seitens der Lehrkrafte als auch der Lernenden
stattfindet, besonders in Bezug auf inhaltliche Aspekte der beiden Konfessionen.!®2
Daruber hinaus ist der konfessionell-kooperative Religionsunterricht weiterhin ein
Wahlmodell und bietet vor Ort an den Schulen verschiedene Mdéglichkeiten in der Form

der Durchfiihrung, welche bereits ausfiihrlich in Kapitel 3.5 aufgezeigt wurden.1®3

4. Befragung von Lehrkraften zu Chancen und Grenzen des
konfessionell-kooperativen Religionsunterrichts

In Kapitel vier folgt nun die empirische Forschung dieser Masterarbeit. Daflr
wurden Lehrpersonen verschiedener Grundschulen zum Thema des konfessionell-
kooperativen Religionsunterrichts befragt. Zundchst werden deshalb das Ziel und die
Methodik der Untersuchung dieser Masterarbeit vorgestellt und anschlielend die

Ergebnisse préasentiert und verglichen.

4.1 Methodik

411 Ziel

Das Interesse fir die empirische Untersuchung besteht darin, zu Gberprifen, wie
unterschiedliche Lehrpersonen den konfessionell-kooperativen Religionsunterricht
einschatzen. Dabei soll einerseits ein Vergleich zur bisherigen Forschungsliteratur
entstehen kénnen, zum anderen aber auch aufgezeigt werden, was Lehrpersonen jeweils
individuell als Chance oder Grenze bezeichnen. Ziel ist es, nicht nur auf Chancen und
Grenzen einzugehen, sondern auch Unterschiede und Gemeinsamkeiten bei den Aspekten
Alter, Geschlecht und Konfession der Lehrpersonen aufzuzeigen. Ausgangspunkt ftr alle
Analysen ist die Forschungsfrage, welche Chancen und Grenzen der konfessionell-
kooperative Religionsunterricht in der Grundschule bietet.

161 \/gl. Pemsel-Maier, Ein Schritt, S. 92 f.
162\/gl. Pemsel-Maier, Ein Schritt, S. 98 f.
183 \/gl. Schweitzer und Biesinger, Gemeinsamkeiten, S. 90.
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4.1.2 Beschreibung der Datenerhebung

Fur die Datenerhebung war es zundchst wichtig, sich fur eine Untersuchungsart
zu entscheiden. Dafur wurde sich fir die Durchfiihrung von Interviews entschieden, da
diese das subjektive Erleben und die Verhaltensweisen der Probandinnen und Probanden
mit aufzeichnen!®*, welche beispielsweise anhand eines Fragebogens nicht ermittelt
werden konnen. Zudem gelingt es den Probandinnen und Probanden in einer recht kurzen

Zeit viele Informationen preiszugeben.®

In dieser Untersuchung wurden
halbstrukturierte Interviews durchgefiihrt, bei denen ein Interviewleitfaden mit offenen
Fragen die Grundlage darstellt. Dabei bestimmt der Leitfaden die Fragen und die
Reihenfolge derer. Je nach Antwort der Probandinnen und Probanden, kénnen aber auch
individuelle Anpassungen®® und beispielsweise Folgefragen intuitiv formuliert und
gestellt werden. Dartber hinaus verliefen die Interviews in Einzelbefragung von Experten
(Lehrpersonen), um maoglichst viele, individuelle Antworten zu erhalten. So ergaben sich

direkte Leitfaden- und Telefon-Leitfadeninterviews.

Anlasslich des Titels und der Forschungsfrage dieser Arbeit sind lediglich
Religionslehrkréafte der Grundschule als Probandinnen und Probanden geeignet.
Dementsprechend wurde die Suche nach ihnen zur Basis der folgenden Kriterien
durchgefiihrt.

Das wichtigste Kriterium war es, eine ausgeglichene Anzahl an Probandinnen und
Probanden beider Konfessionen zu gewinnen, sodass ein Vergleich der beiden Positionen
vorgenommen werden kann, da der konfessionell-kooperative Religionsunterricht aus der
Zusammenarbeit von Lehrpersonen beider Konfessionen besteht. Dariiber hinaus wurde
darauf geachtet, sowohl weibliche als auch ménnliche Religionslehrkrafte zu befragen.
Des Weiteren sollte die Befragung auf freiwilliger und ehrlicher Basis geschehen.
Deshalb wurde entschieden, den Lehrkraften vorher keine naheren Informationen oder
die Fragen des Interviewleitfadens zukommen zu lassen, sodass keine vorformulierten
Antworten gegeben werden, sondern ein spontanes und ehrliches Antwortverhalten

begunstigt wird. Ein weiteres Kriterium fur die Auswahl der Probandinnen und

164 \/gl. Déring, Nicola und Bortz, Jiirgen, Datenerhebung, in: Déring, Nicola und Bortz, Jiirgen,
Forschungsmethoden und Evaluation in den Sozial- und Humanwissenschaften, 5. Auflage, Berlin 2016,
S. 356
185 \/gl. Doring und Bortz, Datenerhebung, S. 357.
166 \/gl. D6ring und Bortz, Datenerhebung, S. 358.

42



Probanden stellte das Alter dar. Es wurde versucht, dass sowohl junge als auch gestandene
Lehrkréfte an der Untersuchung teilnehmen.

Durch Telefonate und den Mail-Kontakt mit verschiedenen Grundschulen konnten somit
funf Lehrkréfte fur die Interviews gewonnen werden, davon drei der evangelischen und
zwei der katholischen Konfession angehdrend. Aufgrund der aktuellen Situation um das
SARS-CoV-2 gestaltete sich sowohl die Gewinnung der Religionslehrkréfte fur die

Interviews als auch die Durchflihrung derer schwieriger als geplant.

Angedacht war eine exakt ausgeglichene Anzahl an evangelischen sowie katholischen
Religionskraften und das Durchfiihren personlicher Interviews vor Ort in der Schule. Drei
der fiinf Befragten stimmten dem zu und so konnten diese Interviews auch wie
urspriinglich geplant durchgefuhrt werden. Die beiden anderen Interviews konnten
aufgrund gesundheitlicher Einschrankung beziehungsweise Geféahrdung hinsichtlich des
Alters und der Risikogruppenzugehorigkeit beziiglich des SARS-CoV-2 auf diese Weise
nicht durchgefuhrt werden. Daher wurde sich auf Telefoninterviews geeinigt, welche
durch ein weiteres Handy aufgezeichnet wurden. Zuvor wurden die Probanden tber die
datenschutzrechtlichen Aspekte aufgeklart und gebeten, sowohl mdindlich als auch

schriftlich dem Interview und der Verwendung der Daten zuzustimmen.

Die Ermittlung der Leitfragen erfolgte auf Basis der Forschungsliteratur. Dazu wurden
zunachst Hypothesen zum konfessionell-kooperativen Religionsunterricht aufgestellt,
welche dann in Fragen umformuliert und nach Uberkategorien (inhaltlich, organisatorisch
und die Schilerinnen und Schiler betreffend), welche auch bei der Auswertung der
Ergebnisse berucksichtigt werden, geordnet wurden. Zu Beginn wurden allgemeine
Fragen zur Person der Probandinnen und Probanden gestellt, um schlielich bei der
Auswertung darauf eingehen zu kénnen. Es wurde dabei darauf geachtet, offene Fragen
zu formulieren, sodass sie die Probandinnen und Probanden zum Erzéhlen anregen. Der

Interviewleitfaden mit den Kategorien und allen Fragen befindet sich im Anhang.

Im Anschluss an die durchgefiihrten Interviews wurden die Audiodateien zeitnah
transkribiert. Hierflr wurde das Transkriptionsprogramm ,,easytranscript® verwendet.
Transkribiert wurde nach den Transkriptionsregeln von Dresing und Pehl. Demnach
wurde wortlich transkribiert und Wort- sowie Satzabbriiche durch das Abbruchzeichen /
gekennzeichnet. Sprechpausen wurden mit (...) markiert.!®” Sprecheriiberlappungen

167 \/gl. Dresing, Thorsten und Pehl, Thorsten, Praxisbuch. Interview, Transkription und Analyse.
Anleitungen und Regelsysteme fur qualitativ Forschende, 6. Auflage, Marburg 2015, S. 21.
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wurden mit // markiert beziehungsweise umrandet. Stark betonte Worter wurden
groBgeschrieben. Jeder Beitrag erhielt einen eigenen Absatz. Nonverbale AuRerungen
wie beispielsweise das Lachen wurden in Klammern notiert. Der Interviewer wurde durch
ein ,,I*, die jeweiligen Probandinnen und Probanden wurden durch ein ,,L* fiir Lehrkraft

gekennzeichnet.1®8

4.1.3 Beschreibung der Stichprobe
Die funf
unterschiedlicher Grundschulen in Baden-Wiirttemberg. Die Interviews fanden zwischen

dem 27. Juli und dem 29. Juli 2020 statt. Die Stichprobe teilt sich in 60 Prozent Frauen

Stichprobe dieser Untersuchung besteht aus Lehrkraften

und 40 Prozent Manner. Die Daten zu den einzelnen Probanden wurden der

Ubersichtlichkeit halber in der nun folgenden Tabelle festgehalten.

Proband/in 1 2 3 4 5

Konfession evangelisch | evangelisch | evangelisch | katholisch katholisch

Alter in 29 42 42 59 56

Jahren

Geschlecht weiblich mannlich weiblich mannlich weiblich

Land- Landschule | Stadtschule | Landschule | Stadtschule Landschule

/Stadtschule

Amtszeit in 6 19 16 Uber 30 25

Jahren

Im 6 15 16 Ca. 5-7 22

konfessionell-

kooperativen

Religionsunter

richt tatig seit

... Jahren

Dauer des Ca. 13 Ca. 16 Ca. 8 Ca. 19 Ca. 28

Interviews Minuten Minuten Minuten Minuten Minuten

Ort des Lehrerzimm | Schulleiterz | Klassenzim | Telefoninter | Telefoninter-

Interviews er immer mer view view

aufgrund des | aufgrund der
Alters Zugehorig-

keit zur
Risikogrup-
pe beztglich
SARS-CoV-
2

Abb. 1: Beschreibung der Stichprobe

168 \/gl. Dresing und Pehl, Praxisbuch Interview, S. 22 f.
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4.1.4 Vorgehen bei der Auswertung

Bei der vorliegenden Untersuchung ging es darum, die formulierten Hypothesen
beziehungsweise Fragen zum konfessionell-kooperativen Religionsunterricht, zur Basis
der Forschungsliteratur aus Kapitel 2 und 3 anhand der Aussagen verschiedener
Lehrkréafte zu Uberprifen. Dementsprechend stimmt diese Vorgehensweise mit der
deduktiven Forschungslogik (iberein.!®® Ziel war es dabei, herauszufinden, ob die
befragten Lehrkrafte der gleichen Meinung wie die Autoren der zitierten
Forschungsliteratur sind oder ob sie genannte Aspekte anders einschatzen. Dabei galt es
auch, darauf zu achten, ob sich die Aussagen der evangelischen und der katholischen
Religionslehrkréfte tberschneiden oder unterscheiden. Zur Erreichung dessen wurden
demnach Lehrkréfte beider Konfessionen befragt und somit detaillierte Informationen
gesammelt, woflr sich die offenen Fragen aus dem Interviewleitfaden eigneten. Dies
entspricht somit einer qualitativen Untersuchung der Interviews. Die Telefoninterviews
konnten sowohl vom Ablauf als auch den Fragen genau wie auch die Présenz-Interviews

durchgefihrt und ausgewertet werden.

Zur Auswertung der Daten wurde sich an der Qualitative Inhaltsanalyse nach Mayring
orientiert. Mayring erwahnt drei Schritte, nach denen die Analyse der Daten aufbereitet
wird. Es handelt sich dabei um die Vorgénge ,,Zusammenfassung, Explikation und
Strukturierung®. Anhand dieser drei VVorgange sollen die Aussagen der Probanden auf
wenige Worter reduziert werden, um letztendlich kurze, vergleichbare Aspekte zu
erhalten, die wiederum den erstellten Kategorien, welche sich an den Fragen des
Interviewleitfadens orientieren, zugeordnet werden kénnen. Mayring nennt auRerdem
drei Schritte, um zu beschreiben, welches Material zu welcher Kategorie gehért. Dafur
missen zunachst die Kategorien definiert, dann Ankerbeispiele dafiir gesucht und
abschlieBend Kodierregeln formuliert werden, sofern eine Abgrenzung zwischen den
Kategorien schwerfallt. Allerdings wurde sich in dieser Masterarbeit fiir eine angepasste
Form der Qualitativen Inhaltsanalyse entschieden. Aufgrund des deduktiven VVorgehens
standen die zu bildenden Kategorien schon vor den Interviews fest, da sie sich aus den
Fragen des Interviewleitfadens modellieren lieBen. Somit gestaltete sich auch das
Zuordnen der paraphrasierten Aussagen der befragten Lehrkréfte etwas anders, da diese
durch den Interviewleitfaden bereits in der richtigen Reihenfolge feststanden.

169\/gl. Mayring, Philipp, Qualitative Inhaltsanalyse. Grundlagen und Techniken, Weinheim und Basel
2015, S. 85.
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In den Qualitativen Inhaltsanalysen der Interviews befinden sich somit zundchst drei
Spalten, die in verschiedene Kategorien unterteilt sind. Kategorie 1 teilt sich in Chancen
und Grenzen des konfessionell-kooperativen Religionsunterrichts und trennt somit
zwischen den, aus der Forschungsliteratur erkannten Aspekten. Kategorie 2 unterteilt die
Chancen und Grenzen jeweils in inhaltlich, organisatorisch und die Schilerinnen und
Schiler betreffend, um die Fragen thematisch zu gliedern. Kategorie 3 umfasst, ebenfalls
jeweils in den Zeilen der Chancen und Grenzen vertreten, die einzelnen Kategorien zur
Basis der Fragen. In einer weiteren Spalte folgen dann die Zitate beziehungsweise
Ankerbeispiele aus den Transkripten, welche in einer weiteren Spalte paraphrasiert
wurden, um alle Aussagen der befragten Lehrkréfte, welche sich im Anhang befinden,
leichter vergleichen zu kénnen. Auf Basis des Interviewleitfadens ergaben sich somit die
folgenden 21 Kategorien: Bereicherung, authentisches Kennenlernen der anderen
Konfession, gemeinsamer Bildungsplan, Vorteile, Unterrichtsform, Team-Teaching,
konfessionell-kooperativer Religionsunterricht im Studium, Zufriedenheit mit den
Vorgaben, Zeugniseintragung, konfessionell-kooperativer Religionsunterricht gegentiber
dem reguléren Religionsunterricht, zukunftsfahiges Unterrichtsmodell, auf Schilerinnen
und Schiler eingehen, Irritation oder Uberforderung durch Vorwissen, konfessionell
unterschiedliche Themen, Widerspriiche im Unterrichtskontext, Herausforderungen
beziehungsweise Nachteile, Bezugspersonen fir Lernende der ersten Klassen,
Mehraufwand in der Vorbereitung, anderskonfessionelle und konfessionslose
Schilerinnen und Schiler, nicht am Religionsunterricht teilnehmende Lernende und
deren Betreuung, Ubergang der zweiten in die dritte Klasse und der Unterricht mit den
Anderskonfessionellen. Hierbei ist zu erwédhnen, dass die beiden Kategorien
Unterrichtsform und Zeugniseintragung weder den Chancen noch den Grenzen
zugeordnet werden konnen, da sie allgemeiner Natur sind und von dem an der Schule
durchgefiihrten Modell des konfessionell-kooperativen Religionsunterrichts abhé&ngen.
Dennoch wurden diese beiden Kategorien bei den Chancen positioniert, da davon
ausgegangen wird, dass die einzelnen Schulen ein Modell ausgearbeitet haben, was fir
ihre Schule und ihre Lernenden sowie Lehrenden geeignet und somit mit Chancen

verbunden ist.

Nachdem zu jedem Interview eine Qualitative Inhaltsanalyse erstellt wurde, wurden alle
Paraphrasierungen in einer weiteren, eingefarbten Tabelle (siehe Anhang)
zusammengefasst, sodass ein Vergleich derer auf einen Blick gelingt. Die Spalten zu den

Kategorien der Chancen auf Basis der Forschungsliteratur wurden in dieser Tabelle grin
46



hinterlegt, die Grenzen hingegen rot. Ebenfalls wurden die Paraphrasierungen der
Aussagen der Lehrkrifte farblich markiert. AuRerte sich eine Lehrperson in einer
Kategorie positiv, so wurde diese Paraphrasierung griin markiert. AuBerte sie sich
negativ, so wurde die Paraphrasierung rot markiert. Aufgrund dessen lasst sich schnell
erkennen, was die Forschungsliteratur als Chance oder Grenze einstuft, und was hingegen
die Lehrkréafte als Chance und Grenze wahrnehmen. Hierbei wird sichtbar, ob die
Forschungsliteratur und die Lehrkrafte einer Meinung sind oder ob sie sich
widersprechen. Ist demnach eine ganze Zeile von links nach rechts durchgehend griin
markiert, so empfinden sowohl die Forschungsliteratur als auch die interviewten
Lehrkréafte diese Kategorie als Chance. Ist hingegen eine ganze Zeile von links nach
rechts durchgehend rot eingefarbt, so empfinden beide Positionen die genannte Kategorie
als Grenze des konfessionell-kooperativen Religionsunterrichts. An Stellen, an denen
sich diese beiden Positionen widersprechen, befinden sich dann in einer Zeile sowohl rote

als auch griinde Felder.

4.2 Ergebnisse

An dieser Stelle werden nun die Ergebnisse der Interviews ausgewertet und
miteinander verglichen. Dabei werden zundchst die inhaltlichen, dann die
organisatorischen und abschlieBend die Kategorien ausgewertet, die sich auf die
Schilerinnen und Schiiler beziehen. Alle Zeilenangaben beziehen sich auf die Transkripte

sowie die Qualitativen Inhaltsanalysen zu den jeweiligen Interviews (siehe Anhang).

4.2.1 Inhaltliche Kategorien

In diesem ersten Kapitel der Ergebnisse werden, wie auch dem Interviewleitfaden
des Anhangs zu entnehmen ist, zunéchst alle Kategorien ausgewertet, die den Fragen zum
Inhalt des konfessionell-kooperativen Religionsunterrichts entsprechen. Somit kann die
Reihenfolge beibehalten werden, wie sie auch in den Transkripten der Interviews
abzulesen ist. An dieser Stelle wechseln sich demnach potenzielle Chancen und Grenzen
des  konfessionell-kooperativen  Religionsunterrichts,  welche  anhand  der
Forschungsergebnisse aus Kapitel 2 und 3 abgeleitet werden konnten, ab und werden

dann jeweils mit den Ergebnissen der interviewten Lehrpersonen abgeglichen.
Bereicherung

Die erste Kategorie ,,Bereicherung*, welche auf die Frage ,,Sehen Sie den konfessionell-

kooperativen Religionsunterricht als Einschrankung oder Bereicherung gegentiber dem
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reguldren Religionsunterricht* aus dem Interviewleitfaden aufbaut, ist den Chancen des
konfessionell-kooperativen  Religionsunterrichts  zugeteilt ~ worden, da die
Forschungsergebnisse bezlglich der Lehrpersonen viel Positives aufzeigen konnten. An
dieser Stelle wurden beispielsweise die Ermdglichung des Dialogs zwischen beiden
Konfessionen und das Betonen der vielen Gemeinsamkeiten angesprochen.}’® Wie
durchweg zu erkennen ist, beschreiben alle interviewten Lehrkrafte den konfessionell-
kooperativen Religionsunterricht als Bereicherung. Aufféllig ist hierbei auch, dass keine
Unterschiede beztglich der Konfessionen, des Geschlechts oder des Alters zu erkennen
sind. Somit sind sich alle Befragten einig, dass diese Unterrichtsform als Bereicherung,
und nicht als Einschrankung zu sehen ist. Haufig wurde dafiir das Bestehen der
Klassengemeinschaft genannt!’t, welches besonders fiir die Schiilerinnen und Schiiler der
ersten beiden Jahrgangsstufen Sicherheit bietet. Nebenbei wurde aber auch mehrfach das
bessere Kennenlernen der anderen Konfession (siehe Interview 1, Z. 27-29) erwahnt,
sowohl fir die Lernenden als auch fiir die Lehrpersonen. Zudem wurde genannt, dass
beide Bildungsplane viele gleiche Themen vorschlagen und Lernende in diesem Alter
ohnehin ,,nicht wissen, was evangelisch oder katholisch ist“}’ (siehe Interview 3, Z. 37-
39). AulRerdem nimmt die Zahl an Kindern, die nicht religids sozialisiert sind, zu. Auf
diese Weise bekommen sie beide Konfessionen nebeneinander prasentiert und erleben
von Beginn an Dialoge zwischen beiden Konfessionen (siehe Interview 4, Z. 49-55).
Insgesamt spricht dies in dieser Untersuchung fiir eine klare Bereicherung des
konfessionell-kooperativen ~ Religionsunterrichts ~ gegenuber ~ dem  reguléren
Religionsunterricht. Einerseits liegt dies an inhaltlichen Griinden, beispielsweise dem
Kennenlernen beider Konfessionen, andererseits gibt es auch soziale Grinde, wie das

Zusammenbleiben der Klassengemeinschaft.

Auf Schiler eingehen

Kategorie zwei aus dem Interviewleitfaden zur Frage ,Inwiefern stimmen Sie der
Aussage zu, dass man als Lehrperson nicht gut genug auf die Schilerinnen und Schuler
der jeweils anderen Konfession eingehen kann bzw. sich nicht gut in diese
hineinversetzen kann und warum?“ wurde den Grenzen beziehungsweise

Herausforderungen des konfessionell-kooperativen Religionsunterrichts zugeordnet, da

170 v/gl. Stogbauer, Religionsunterricht — ein Fach, S. 59 und Schweitzer und Biesinger,
Gemeinsamkeiten, S. 208.
71 \vgl. Interview 2, Z. 26-32 und Interview 5, Z. 50-79. Nachweise aus den Interviews werden im
Folgenden, sofern sie keine wortlichen Zitate darstellen, im Text belegt.
172 Interview 3, Z. 39.
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aus der Literatur zu den Forschungsergebnissen ersichtlich wurde, dass dies durchaus ein
Aspekt sein kann, an dem Lehrpersonen an ihre Grenzen stol3en. Dabei wurde erwéhnt,
dass Lehrpersonen auf die jeweils anderskonfessionellen Schilerinnen und Schiiler und
deren konfessionelle Identitat nicht adaquat eingehen und sich in sie hineinversetzen
konnen, da sie selbst nur die jeweils andere Konfession besitzen.!” Ein Blick in die
Antworten der befragten Lehrpersonen zeigt, dass es sich zumindest in dieser
Untersuchung um eine Fehleinschatzung dieser Vorstellung handelt. Alle interviewten
Lehrerinnen und Lehrer stimmten der kritischen Aussage beziiglich des Beruicksichtigens
und Hineinversetzens in die anderskonfessionellen Schilerinnen und Schiler nicht zu.
Stattdessen auf3erten sie sich, unabhangig des Alters, der Konfession und des Geschlechts,
positiv gegentber diesem Aspekt und begrindeten dies beispielsweise damit, dass sie
wahrend Fortbildungen ausreichend darauf vorbereitet wirden. Zudem nannte die
Lehrperson aus Interview 1, dass sie in manchen Fillen ,,ja auch die Schiiler als Experten
mit dazunehmen kann*"* und diese sich somit auch gegenseitig etwas beibringen kénnen
(siehe Interview 1, Z. 35-39). Die Lehrpersonen aus Interview 2 und 5 waren sich einig,
dass die Kommunikation mit der jeweils anderskonfessionellen Lehrperson unabdinglich
ist. Dadurch kdnnen diese ihr Wissen erweitern und in den ndchsten Jahren zunehmend
anwenden (siehe Interview 2, Z. 38-43 und Interview 5, Z. 85-94). Im Falle einer gelebten
Okumene und im Falle der Anwesenheit von Pfarrern an der Schule, kann sich auch mit
diesen ausgetauscht werden, so die Lehrperson aus Interview 5 (siehe Interview 5, Z. 85-
94). Fir diese Untersuchung kann also festgehalten werden, dass die Kritiker beziiglich
des Hineinversetzens in die anderskonfessionellen Schilerinnen und Schiler ihre
Berechtigung haben, jedoch bildet dies bei den befragten Lehrpersonen an den
unterschiedlichen Schulen keine Grenze ab und zeigt im Gegenteil, wie diese damit

umgehen, sofern Unklarheiten aufkommen.

Authentisches Kennenlernen der anderen Konfession

Die Kategorie des authentischen Kennenlernens zur Frage des Interviewleitfadens
,Finden Sie, dass der konfessionell-kooperative Religionsunterricht den Schilerinnen
und Schiilern ermoglicht, die jeweils andere Konfession authentisch kennenzulernen?*
wurde wiederum den Chancen des konfessionell-kooperativen Religionsunterrichts
zugeordnet. Dies wurde aus dem Grund vorgenommen, da die authentische Begegnung

mit der anderen Konfession in den Zielen der Vereinbarung von 2005 festgeschrieben

183 Vgl. Pemsel-Maier & Weinhardt, Koko, S. 22.
174 Interview 1, Z. 36 f.
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wurde und auch 2009 in der Novellierung weiter ihren Bestand erhielt.1”® Somit sollte sie
unbedingt auch im Unterrichtsgeschehen tatséchlich realisiert werden und als Chance
gelten. An der Stelle waren sich die interviewten Lehrpersonen uneinig. Drei der funf
Befragten &uferten sich positiv und dahingehend, dass es durchaus als Chance gelten
kann. Grinde daflr waren, dass Kinder immer authentisch seien (siehe Interview 1, Z.
45-49) und, dass auch sie bereits uUber viele Erfahrungen verfiigen, Gber die sie sich
austauschen konnen. Zudem wirde diese authentische Begegnung durch gemeinsame
Dialoge begiinstigt, denn fir die Kinder der anderen Konfession sei das gegenseitige
Erzdhlen ,,auch viel spannender wie, wenn man jetzt nur auf einem Bild oder auf einem
Arbeitsblatt das anschaut“!’® (siehe Interview 2, Z. 49-57). Jedoch gab es auch zwei
Lehrpersonen, die sich dieser Meinung nicht anschlossen und sich somit gegen eine
authentische Begegnung aussprachen. Griinde hierflir waren unter anderem, dass die
Themen im konfessionell-kooperativen Religionsunterricht nicht nach Konfessionen
getrennt seien (siehe Interview 3, Z. 51 f.), zumindest an der Schule der befragten
Lehrperson, und die Schilerinnen und Schiler somit nicht einsehen konnten, was
katholisch und was evangelisch ist. Andererseits auRerte sich auch die Lehrperson aus
Interview 4, welche an einer Stadtschule unterrichtet, dass Lernende dieses Alters selten
ihre Religion oder Konfession kennen und somit nichts anzufangen wissen (siehe
Interview 4, Z. 81-88). Dies kdnnte jedoch auch davon abhangen, an welcher Schule man
sich als Religionslehrkraft befindet, da Unterschiede je nach Lokalitat vorliegen kénnten.
Es ist somit nicht moglich, dartiber eine Pauschalaussage zu treffen. Demnach stimmte
die Mehrheit der interviewten Lehrpersonen aufgrund des immer authentischen
Verhaltens von Kindern und deren eigenen Erfahrungen fiir die authentische Begegnung,
wahrend andere diese aufgrund der, nicht nach Konfessionen getrennten, Themen

verneinten.

Irritation/Uberforderung durch Vorwissen

Kategorie vier, die die Irritation oder auch Uberforderung von Lernenden aufgrund von
Vorwissen beschreibt, zur Frage ,,Haben Sie erlebt, dass der konfessionell-kooperative
Religionsunterricht Schiillerinnen und Schiler irritiert oder iberfordert, wenn sie bereits
Erfahrungen mit ihrer eigenen Konfession mitbringen und nun von der jeweils
anderskonfessionellen Lehrperson unterrichtet werden?“ zeigt erneut gemischte

Meinungen. Grundsétzlich wurde auch diese Kategorie den Grenzen des konfessionell-

175 \/gl. Evangelische Landeskirche in Baden, Vereinbarung I, S. 5.
178 Interview 2, Z. 55 f.
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kooperativen Religionsunterrichts zugeordnet, da beide Aspekte verhindert werden
sollten. Sicherlich ist nichts gegen geringfligige Irritationen einzuwenden, wenn die
Schiilerinnen und Schiiler daraus etwas lernen konnen. Jedoch sollte eine Irritation
beispielsweise nicht dauerhaft wahrend des Unterrichtsgeschehens vorhanden sein. Es ist
aber nicht unwahrscheinlich, dass dies im konfessionell-kooperativen Religionsunterricht
eintreten kann, da beide Konfessionen nebeneinander thematisiert werden und religios-
sozialisierte Kinder dadurch auf Irritationen stoRen konnen.}”” Die interviewten
Lehrpersonen  dieser Untersuchung haben beziuglich dieser  Fragestellung
unterschiedliche Erfahrungen gemacht. Drei der Befragten, sowohl katholisch als auch
evangelisch, duf3erten sich eindeutig und ausschlieBlich dahingehend, dass sie bisher
weder Irritationen noch Uberforderung erlebt haben (siehe Interview 2, Z. 69; Interview
3, Z. 64 und Interview 4, Z. 95-98). Eine Lehrperson verneinte die Erfahrung mit
Uberforderung, fligte jedoch bei, dass selten auch Irritationen auftreten, in der Regel nur
dann, wenn sich stark religids sozialisierte Lernende in der Klasse befinden (siehe
Interview 1, Z. 61-64). Eine weitere Lehrperson verneinte grundsatzlich beides, erwahnte
aber, ,,dass es die Kinder dann in der dritten Klasse irritiert, (..) dass sie jetzt getrennt
werden“!’8, Insgesamt zeigt dies, dass auch an dieser Stelle keine eindeutige Grenze
bezuglich des konfessionell-kooperativen Religionsunterrichts vorliegt. Auch hier gilt es,
zu betonen, dass dies lediglich flr die hier untersuchten Schulen und interviewten
Lehrpersonen gilt und keine allgemeingiltige Aussage zu dieser Unterrichtsform
getroffen werden kann. Grundsétzlich haben die befragten Lehrpersonen in diesem Fall
fast keine Erfahrungen mit den beiden Aspekten, Irritation und Uberforderung, gemacht

und verweisen lediglich auf seltene Irritationen.

Konfessionell unterschiedliche Themen

Die fiinfte Kategorie der konfessionell unterschiedlichen Themen zur Frage ,,Wie gehen
Sie bei Themen wvor, bei denen sich die Konfessionen unterscheiden? des
Interviewleitfadens wurde erneut den Grenzen beziehungsweise den Herausforderungen
des konfessionell-kooperativen Religionsunterrichts zugeordnet. Es liegt auf der Hand,
dass es zu einer Herausforderung werden kann, wenn Lehrpersonen sich mit beiden
kirchlichen Positionen auseinandersetzen missen, um diese den Lernenden dann auf eine
verstandliche und authentische Art und Weise beizubringen. Dies bedarf einer

ausfiihrlichen Planung im Voraus und der Klarung, welche Lehrperson welches Thema

177\/gl. Pemsel-Maier, Ein Schritt, S. 98 f.
178 Interview 5, Z. 113 f.
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tibernimmt, und welche Themen (berhaupt wie intensiv behandelt werden.2”® An dieser
Stelle waren sich alle interviewten Lehrpersonen einig, dass sie den Aspekt zu
konfessionell-unterschiedlichen Themen nicht als Grenze oder schwerwiegende
Herausforderung wahrnehmen. Sie begriindeten dies teilweise unterschiedlich. Einerseits
sei Vorbereitung das A und O beziliglich solcher Themen, bei denen die Konfessionen
unterschiedliche Richtungen aufweisen, andererseits werden beide Wege oder Seiten
identisch behandelt und aufgezeigt (siehe Interview 1, Z. 68-71; Interview 3, Z. 74 f. und
Interview 4, Z. 120-127). Zudem &uf3erte sich eine Lehrperson, dass sie dabei jeweils mit
den Erfahrungen der Lernenden beginnt und darauf mit den Gemeinsamkeiten und
Unterschieden aufbaut. Wichtig sei dabei zunehmend auch, dass Dinge erlebbar gemacht,
beispielsweise anhand von Kirchenbegehungen, und die Pfarrer vor Ort miteinbezogen
werden (siehe Interview 2, Z. 73-81). Dies zeigt wiederholt, dass die Lehrpersonen dieser
Untersuchung die Kategorie der konfessionell unterschiedlichen Themen nicht als Grenze
einstufen, sondern als positiv erachten und sich bereits im Vorfeld Wege ausgedacht
haben, damit angemessen umzugehen. Wie zu erwarten war, erfordert eine erfolgreiche
Durchfiihrung umfangreiche Vorbereitung. Zusétzlich werden die Erfahrungen der
Schlerinnen und Schiiler aufgegriffen, um daran anknupfend auf Gemeinsamkeiten oder
auch Unterschiede einzugehen. Ein Hilfsmittel konnte dabei das Erlebbar-Machen von
Themen, wie den unterschiedlichen Kirchenrdumen mit den verschiedenen Einrichtungen

und Gegenstanden, sein.

Widerspruche im Unterrichtskontext

Die sechste Kategorie beziliglich der Widerspriiche im Unterrichtskontext baute auf die
Interviewleitfadenfrage ,,Welche sind fiir Sie im Unterrichtskontext problematische
Widerspriiche?“ auf. Diese Kategorie wurde den Grenzen beziehungsweise den
Herausforderungen des konfessionell-kooperativen Religionsunterrichts zugeordnet, da
der konfessionell-kooperative Religionsunterricht zum Ziel hat, Gemeinsamkeiten zu
starken und Unterschieden gerecht zu werden, nicht aber Widerspriche zu vermitteln.
Der Weg ist, den Schulerinnen und Schilern beide Positionen nebeneinander
aufzuzeigen, sie vor allem aber bezuglich der Gemeinsamkeiten zu bestarken, um zu
vermitteln, dass es sich um zwei Konfessionen handelt, welche jedoch beide dem

Christentum angehoren.’®® Die interviewten Lehrpersonen gaben an dieser Stelle

179 Kuld, Schweitzer, Tzscheetzsch und Weinhardt, Im Religionsunterricht, S. 60 f. Schweitzer und
Biesinger, Gemeinsamkeiten, S. 97.
180 vgl. Schweitzer und Biesinger, Gemeinsamkeiten, S. 208 und Stogbauer und Ritter, Kinder begegnen,
S.311f.
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unterschiedliche Antworten. Drei der Befragten waren sich einig, dass ihnen bisher keine
Widerspriche widerfahren sind (siehe Interview 3, Z. 79; Interview 4, Z. 112 und
Interview 5, Z. 131). Darunter befanden sich die beiden katholischen und eine
evangelische Lehrperson. Die Lehrperson aus Interview 2 hingegen duferte sich ahnlich,
gab jedoch auch zu, dass sie eventuell solchen Widerspriichen aus dem Weg geht, indem
sie diese nicht in den Unterricht einbindet (siehe Interview 2, Z. 85-87). Die Lehrperson
aus Interview 1, welche der evangelischen Konfession angehort und die jlngste aller
Lehrpersonen ist, aullerte sich hingegen als einzige eindricklich dahingehend, dass
tatsachlich Widerspriiche vorhanden sind. Sie nannte daftr die Art und Weise des Betens,
die Kommunion, das Abendmahl und allgemein eine unterschiedliche Auslegung flr das
Wort Gottes (siehe Interview 1, Z. 75-84). Somit empfindet der Grofteil der befragten
Lehrpersonen dieser Untersuchung keine Widerspriiche bezlglich des konfessionell-
kooperativen Religionsunterrichts. Eine evangelische Lehrperson gab ehrlicherweise zu,
Widerspriiche im Unterrichtskontext auszulassen. Eine weitere Lehrperson &ulierte
konkret, dass Widerspriiche firr sie haufiger auftreten. Fir den Grofteil stellt die
Kategorie damit weder eine Grenze noch eine Herausforderung dar, wobei sich durchaus
Hirden ergeben kdnnen. In Interview 1 zeigt sich zudem, dass Herausforderungen erneut

durch gute Vorbereitung Gberwunden werden kdnnen (siehe Interview 1, Z. 68-71).

Gemeinsamer Bildungsplan

Die Kategorie des gemeinsamen Bildungsplans zur Frage ,,Braucht es aus lhrer Sicht
einen  gemeinsamen Bildungsplan ~ fiir ~ den konfessionell-kooperativen
Religionsunterricht? wurde zu den Chancen des konfessionell-kooperativen
Religionsunterrichts gruppiert. Dabei wurde beriicksichtigt, dass es den Lehrpersonen
mdoglicherweise Arbeit und Vorbereitungszeit abnehmen wirde, da der konfessionell-
kooperative Religionsunterricht grundsétzlich mehr Aufwand mit sich bringt (dies stellt
sich spater in Kategorie 12 als Ansichtssache heraus).!8! Uberraschenderweise duRerte
sich insgesamt keine der fiinf befragten Lehrpersonen ausdriicklich fur einen solchen
gemeinsamen Bildungsplan. Drei der funf Lehrpersonen, davon alle der evangelischen
Konfession zugehorig, gaben zur Antwort, dass dies nicht notwendig sei (siehe Interview
1, Z. 89; Interview 2, Z. 92-99 und Interview 3, Z. 84). Die beiden katholischen
Lehrpersonen sahen dies zwar ebenfalls nicht als unbedingt notwendig an, dufRerten

jedoch auch keine Abneigung dagegen. Daflir nannten beide, dass sie es einerseits gut

181 \/gl. Pemsel-Maier, Ein Schritt, S. 93 f.
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oder erleichternd fanden, jedoch andererseits es an ihrer Schule so handhaben, dass die
Religionslehrkréfte gemeinsam auf Basis des evangelischen und katholischen
Bildungsplans einen schulinternen Bildungsplan erstellen (siehe Interview 4, Z. 117-120
und Interview 5, Z.136-139). Damit sehen nur die beiden katholischen Lehrpersonen
einen vorgegebenen, gemeinsamen Bildungsplan als Chance fir den konfessionell-
kooperativen Religionsunterricht. Die anderen befragten Lehrpersonen hingegen

empfinden keine Notwendigkeit.

Herausforderungen/Nachteile

Kategorie acht zu Herausforderungen oder Nachteilen bezog sich auf die Frage ,,Welche
Herausforderungen oder Nachteile sehen Sie inhaltlich beim konfessionell-kooperativen
Religionsunterricht?* des Interviewleitfadens. Diese Kategorie wurde den Grenzen
beziehungsweise Herausforderungen des konfessionell-kooperativen
Religionsunterrichts zugeordnet, um herauszufinden, ob den interviewten Lehrkréftem
Herausforderungen in ihrem Unterrichtsalltag grundsatzlich begegnet sind
beziehungsweise ob sie Nachteile gegenuber dem reguldren Religionsunterricht sehen.
Anhand der Literatur konnte herausgefunden werden, dass manche Lehrkrafte
beispielsweise die groRe Lerngruppe oder auch die Flexibilitdt und Freiheit bei der
Durchfiihrung des Unterrichts als Nachteil beurteilten.*®? Bei dieser Frage duRerten drei
der funf Befragten eindeutig, dass sie weder Herausforderungen noch Nachteile beim
konfessionell-kooperativen Religionsunterricht erlebt haben (siehe Interview 1, Z. 94-98;
Interview 3, Z. 89 und Interview 4, Z. 125). Die zweite befragte Lehrkraft bemerkte, dass
es fur die Kinder keine Nachteile gibt, sie selbst jedoch als evangelische Lehrkraft hin
und wieder Themen des katholischen Bildungsplans schwerpunktméalig weniger
thematisiert oder auch ganz auslasst, andererseits jedoch auch versucht, alles abzudecken
(siehe Interview 2, Z. 103-106). Die flinfte befragte Lehrkraft nannte ausdriicklich als
Herausforderung, dass man sich mit seinen Kollegen standig abstimmen und verstandigen
muss, sodass es bei den Kindern keine Irritationen gibt. Dabei sei es zudem wichtig,
besonders die Gemeinsamkeiten und das Leben der Okumene zu vermitteln (siehe
Interview 5, Z. 149-157). Andererseits sei dies an der betroffenen Schule gar nicht
schwierig, ,,weil das fur jeden ein Herzensanliegen ist“183, Damit sieht der GrofRteil der

Befragten dieser Untersuchung keine Herausforderungen. Eine Lehrperson nennt das

182 \/gl. Kirchenamt der Evangelischen Kirche in Deutschland, Koko erteilt, S. 9 f. und Schweitzer und
Biesinger, Gemeinsamkeiten, S. 89 f.
183 Interview 5, Z. 155.

54



eigene Verhalten, die anderskonfessionellen Themen geringer zu berticksichtigen und
eine weitere Lehrkraft, die permanente Kommunikation mit den Kooperationskollegen

und Kooperationskolleginnen als Nachteil.

Vorteile

Die neunte und damit letzte inhaltliche Kategorie widmet sich den Vorteilen des
konfessionell-kooperativen Religionsunterrichts und kniipft an die Frage ,,Welche
Vorteile bringt der konfessionell-kooperative Religionsunterricht gegentiber dem
reguldren Religionsunterricht™ des Interviewleitfadens an. Die neunte Kategorie wurde
deshalb bei den Chancen des konfessionell-kooperativen Religionsunterrichts
eingeordnet, da Vorteile gewissermaRen Chancen darstellen. Es galt dementsprechend
mit dieser Frage herauszufinden, ob die interviewten Lehrkrafte Gberhaupt Vorteile bei
dieser Form des Religionsunterrichts sehen, und wenn ja, welche das sind. Anhand der
Forschungsergebnisse der Literatur aus Kapitel 2 und 3 konnte herausgefunden werden,
dass ein Vorteil darin besteht, dass die Lernenden in ihrer Klasse bleiben konnen.!84
Andererseits wird, wie auch in den Zielen zum konfessionell-kooperativen
Religionsunterricht festgehalten, ein Dialog zwischen beiden Konfessionen ertffnet und
ermoglicht.’® Einig waren sich dabei alle der Befragten, dass es Vorteile gibt. Sie
unterschieden sich jedoch in der Art und Weise der Ausfiihrung und der Begriindung.
Vorteile der konfessionellen Kooperation sind der ersten interviewten Lehrkraft zufolge,
dass keine kunstliche Trennung der Klasse erfolgt und dass die biblischen Geschichten
die Basis fiir beide Konfessionen und damit eine Gemeinsamkeit darstellen. Zudem gébe
es mehr Gemeinsamkeiten als Unterschiede und eine Trennung in der ersten Klasse wirde
,nur die Unterschiede herausarbeiten“!®® (siehe Interview 1, Z. 103-108). An die
verhinderte kinstliche Trennung schlieRt sich der somit gleichbedeutende Erhalt der
Klassengemeinschaft, den sowohl die Lehrkraft aus Interview 2 als auch aus Interview 5
anspricht (siehe Interview 2, Z. 111-122 und Interview 5, Z. 162-175). Sie nennt
aullerdem, dass es den Lernenden eine grofle Chance bietet, sich gegenseitig von
Erfahrungen erzahlen zu kdnnen und beide Konfessionen authentisch kennenzulernen.
Zudem sei es moglich, dass auch konfessionslose Schulerinnen und Schiler am
konfessionell-kooperativen Religionsunterricht teilnehmen dirfen, da die Eltern genau

das Kennenlernen beider Konfessionen nebeneinander beflirworten, sodass ,,die Kinder

184\v/gl. Pemsel-Maier, Sabine, Ein Schritt, S. 98.
185 \/gl. Sajak, Religion unterrichten, S. 59 f.
186 Interview 1, Z. 107 f.
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mal selbst entscheiden, was sie fiir eine Konfession haben mdchten“!®” (siehe Interview
2, Z. 111-122). Das Kennenlernen beider Konfessionen ist auch der Vorteil, den die
Lehrperson aus dem dritten Interview anflhrt (siehe Interview 3, Z. 94). Fur die vierte
befragte Lehrkraft ist es die groRRere Lerngruppe, die einen bereichernden Vorteil mit sich
bringt. So seien die Lerngruppen lebendiger und man misse als Lehrperson nicht darauf
achten, wie viele katholische oder evangelische Schiilerinnen und Schuler es gibt, und ob
anhand der Zahlen dann Gberhaupt ein Religionsunterricht stattfinden kann. So entstlinde
eine gute Mischung an Lernenden, die sowohl dem stillen als auch dem lebendigen
Naturell entsprechen, sodass diese sich gegenseitig bereichern (Interview 4, Z. 130-135).
Auch die funfte befragte Lehrkraft geht auf die Klassengemeinschaft ein und bezeichnet
diese zusatzlich als vertraute Gemeinschaft, welche gemeinsam in den christlichen
Glauben eingefiihrt wird. Der Schwerpunkt lage dann darauf, dass die Lernenden Jesus
und die Feste kennenlernen, im christlichen Glauben (berhaupt ankommen und in die
Handlungen, wie Beten und Singen, hineinwachsen (siehe Interview 5, Z. 162-175).
Folglich stimmten alle Lehrpersonen dieser Untersuchung zu, dass der konfessionell-
kooperative Religionsunterricht eine Vielzahl an Vorteilen bringt und begriindeten dies
auf unterschiedliche individuelle Art und Weise. Beim Erhalt der Klassengemeinschaft
und dem Kennenlernen beider Konfessionen tberschnitten sie sich zudem mit den
Aussagen der Literatur in Kapitel 2 und 3 und flhrten dartber hinaus auch Aspekte, wie
die Teilnahme konfessionsloser Schiilerinnen und Schuler sowie die grof3e und lebendige

Lerngruppe an.

4.2.2 Organisatorische Kategorien

An dieser Stelle wird sich nun auf das zweite Unterkapitel des Interviewleitfadens
bezogen. Demnach werden alle Fragen und Kategorien ausgewertet, die sich auf den
organisatorischen Bereich des konfessionell-kooperativen Religionsunterrichts beziehen.
Auch hier wechseln sich potenzielle Chancen und Grenzen ab und werden mit den
Ergebnissen aus den Lehrpersoneninterviews verglichen. In diesem Kapitel erscheinen
auch zwei Kategorien, die sich weder den Chancen noch den Grenzen des konfessionell-
kooperativen Religionsunterrichts zuordnen lassen, da sie lediglich allgemein abfragen,
in welcher Form an der Schule jeweils unterrichtet wird und wie die Zeugniseintragung

gehandhabt wird.

187 Interview 2, Z. 119 f.
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Unterrichtsform

Bei der ersten organisatorischen Kategorie handelt es sich um die eben erwahnte neutrale
Kategorie. Diese beinhaltet die Unterrichtsform und bezieht sich auf die Frage ,,In
welcher Form unterrichten Sie den konfessionell-kooperativen Religionsunterricht?
Halbjahrlich im Wechsel mit der jeweils anderskonfessionellen Lehrperson wie 2005 von
den katholischen Erzbistiimern und den evangelischen Landeskirchen empfohlen oder
anders?“ aus dem Interviewleitfaden. In manchen Féllen wurde auch erfragt, ob beide
Lehrpersonen jeweils die Themen der anderen Konfession unterrichten oder diese
untereinander bereits im Voraus aufteilen. Durch die Literatur in Kapitel 3.5 konnte
aufgezeigt werden, dass es kein Einheitsmodell fir den konfessionell-kooperativen
Religionsunterricht gibt, sondern dass sich die Lehrpersonen vor Ort an den jeweiligen
Schulen zusammensetzen und ein fir ihre Schule geeignetes Modell entwerfen.!88 In
diesem Kapitel wurden auch einige Formen fir den konfessionell-kooperativen
Religionsunterricht genannt und erlautert, beispielsweise die typische Kooperationsform
mit dem Vierphasenwechsel zwischen den beiden Lehrpersonen.’®® Da die
Unterrichtsform eine individuelle Entscheidung darstellt, die von vielen Faktoren vor Ort
abhéngt, kann diese Kategorie demnach, zumindest nicht mit allgemeiner Gultigkeit,
weder Chancen noch Grenzen zugeordnet werden. Alle interviewten Lehrpersonen
erklarten, dass sie einen jahrlichen Wechsel vollziehen (siehe Interview 1, Z. 116-118;
Interview 2, Z. 127; Interview 3, Z. 99; Interview 4, Z. 140-142 und Interview 5, Z. 180-
182). Die erste interviewte Lehrperson gab an, dass beide Kooperationslehrkrafte sowohl
evangelische als auch katholische Themen unterrichten und nannte zur Begriindung
dieser Unterrichtsform organisatorische Griinde und eine in der Gemeinde gelebte
Okumene (Interview 1, Z. 122 und 127-132). Die Lehrperson aus Interview 2 auRerte
hingegen, dass beide Kooperationslehrkréfte lediglich die eigenkonfessionellen Themen
unterrichten und sie dies vorher genau aufteilen und absprechen (siehe Interview 2, Z.
132 f.). Demzufolge scheint der jéhrliche Wechsel eine weit verbreitete Form des
konfessionell-kooperativen Religionsunterrichts zu sein, obschon zwei der befragten
Lehrkréafte beziiglich der anderskonfessionellen Themen unterschiedliche Aussagen
machten. Sich flir diese Form des Religionsunterrichts zu entscheiden, geht

maoglicherweise auch mit der ndchsten Kategorie einher.

188 \/gl. Schweitzer und Biesinger, Gemeinsamkeiten, S. 89 f.
189 \/gl. Schweitzer und Biesinger, Gemeinsamkeiten, S. 92 f.
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Bezugsperson fur Erstklassler

Diese Kategorie scheint auf den ersten Blick nicht zu den organisatorischen Fragen zu
gehdren, jedoch wurde sie als Unterfrage anknupfend an die vorige Kategorie und Frage
10 zur Unterrichtsform gestellt. Kategorie 11 behandelt somit die Bezugsperson fiir
Schiilerinnen und Schiiler der ersten Klasse und bezieht sich auf die Frage ,,Wie stehen
Sie zu der von vielen Lehrpersonen gedulerten Kritik, dass Schilerinnen und Schdiler in
der ersten Klasse eine feste Bezugsperson brauchen und somit ein Wechsel der
Lehrperson schwierig werden konnte?* aus dem Interviewleitfaden. Urspriinglich war in
der Version zum konfessionell-kooperativen Religionsunterricht von 2005 keine Angabe
uber die Haufigkeit des Wechsels gemacht worden, was sich jedoch in der Novellierung
von 2009 éanderte. Dort wurde sich fir den Wechsel jeweils zum Halbjahr hin
entschlossen.*®® Dies eroffnete die benannte Kritik beziiglich der Bezugsperson, die die
Lernenden besonders in der ersten Klasse bendtigen.!®* Aufgrund dieser Ergebnisse
wurde die Kategorie ,,Bezugsperson fiir Erstkldssler demnach den Grenzen und
Herausforderungen des konfessionell-kooperativen Religionsunterrichts zugeordnet. Die
befragten Lehrpersonen aus der Untersuchung nahmen dies so nicht wahr. Zwei der
interviewten Lehrkréfte bezeichneten den Wechsel der Lehrperson nach einem ganzen
Schuljahr als vertretbar, da den Schulerinnen und Schulern auf diese Weise ermdglicht
wird, eine Beziehung zu der jeweiligen Lehrkraft aufzubauen und somit eine
Bezugsperson zu erhalten (siehe Interview 3, Z. 105 f. und Interview 4, Z. 155 f.). Zwei
weitere Lehrpersonen bekundeten, dass der Klassenlehrer beziehungsweise die
Klassenlehrerin die jeweilige Bezugsperson darstellt (siehe Interview 1, Z. 138-141 und
Interview 5, Z. 188-198) und spannen damit einen Bogen zu dem, was Lehrkraft 2
antwortete. Thr zufolge miissen die Schiilerinnen und Schiiler ,,mit manchen Wechseln
auch lernen umzugehen“!%2, was jedoch kein Problem darstelle, da sie in anderen Fachern
feste Bezugspersonen haben (siehe Interview 2, Z. 139-143). Eine weitere Meinung dazu
war, dass selbst in einem Halbjahr eine Beziehung aufgebaut werden kann, und dass der
eigentliche Wechsel zum Schuljahreswechsel deshalb gut vertretbar sei, da die
Lehrpersonen in allen anderen Fachern auch wechseln (siehe Interview 5, Z. 188-198).
Infolgedessen sind sich alle Probandinnen und Probanden einig, dass der Wechsel der
Religionslehrkraft im konfessionell-kooperativen Religionsunterricht vertretbar ist,

190 v/gl. Pemsel-Maier und Weinhardt, Koko, S. 17.
191 \/gl. Pemsel-Maier, Ein Schritt, S. 93.
192 Interview 2, Z. 141.
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wobei sie den Wechsel alle erst zum Schuljahresende vollziehen, und nicht, wie
urspriinglich festgehalten, nach dem Halbjahr. Schilerinnen und Schiler missen lernen,
mit solchen Wechseln umzugehen und sind trotz dessen in der Lage, eine Beziehung zu
den Lehrkréften aufzubauen. Dementsprechend darf diese Kategorie, anders als es die
Forschungsliteratur eingestuft hatte, allen befragten Lehrpersonen dieser Untersuchung
zufolge nicht als Grenze des konfessionell-kooperativen Religionsunterrichts gesehen

werden.

Mehraufwand in der Vorbereitung

Die nachste Kategorie beschreibt das Phdnomen des Mehraufwands in der VVorbereitung
und baut auf die Frage ,Inwiefern stimmen Sie der Behauptung zu, dass der
konfessionell-kooperative Religionsunterricht mehr Aufwand in der Vorbereitung ist?*
aus dem Interviewleitfaden auf. Diese Form von Unterricht bedeutet, sich mit beiden
Konfessionen und den dazugehorigen Bildungsplédnen auseinanderzusetzen, sich gut
miteinander abzusprechen und schon vor Beginn des Schuljahres eine gute
Planungsarbeit leisten zu miissen, da sie sich nach dem Schuljahr abwechseln.'®® Aus
diesem Grund wurde die Kategorie des Mehraufwands den Grenzen und
Herausforderungen des konfessionell-kooperativen Religionsunterrichts zugeordnet. Die
befragten Lehrpersonen duBerten sich dazu wie folgt: Drei Lehrkrafte waren sich dabei
ausdrucklich einig, dass der konfessionell-kooperative Religionsunterricht von ihnen
bisher noch keinen Mehraufwand abverlangt hat (siehe Interview 2, Z. 148 f.; Interview
3, Z. 111 und Interview 4, Z. 161). Eine dieser Lehrkrafte fugte dem aber noch hinzu,
dass Religionsunterricht flr sie immer Aufwand bedeutet (siehe Interview 2, Z. 148 f.).
Eine der finf Lehrpersonen &uRerte sich eindeutig dafiir, dass diese Unterrichtsform,
wenn man beide Seiten angemessen behandeln mdochte, fur sie einen Mehraufwand
bedeutet, jedoch sei dieser absehbar (siehe Interview 1, Z. 146-149). Eine weitere
Lehrperson &uRerte hingegen gemischte Gefuihle, indem sie einerseits erwahnte, dass dies
in der Anfangsphase einen Mehraufwand mit sich bringt, da dies eine sorgféltige
Vorbereitung und einige Prozesse der Reflektion bedeutet, zudem den stdndigen
Austausch mit der anderen Lehrperson erfordert und auch immer wieder novelliert
werden muss, wenn beispielsweise wie im Jahr 2016 ein neuer Bildungsplan eingefihrt
wird. Auf der anderen Seite sei der konfessionell-kooperative Religionsunterricht kein

Mehraufwand, da, wenn alles einmal erarbeitet, gut reflektiert und geplant ist, dies leicht

193 \v/gl. Pemsel-Maier, Ein Schritt, S. 94.
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umzusetzen ist (siehe Interview 5, Z. 203-212). Im Ganzen betrachtet bedeutet der
konfessionell-kooperative Religionsunterricht nur fir eine Lehrperson einen klaren
Mehraufwand in der Vorbereitung. Zwei der befragten Lehrkrafte betonen, es sei kein
Mehraufwand, wéhrend die anderen beiden keine eindeutige Aussage treffen. Demnach
empfinden fast alle Befragten der Untersuchung die Unterrichtsform nicht als
Mehraufwand, wohingegen nur eine Lehrperson eine klare Grenze festmacht. Damit
stimmt letztere Aussage auch mit den Forschungsergebnissen aus Kapitel 3 tberein. Die

anderen Lehrpersonen hingegen widerlegen diese.

Team-Teaching

Eine weitere Kategorie des organisatorischen Bereichs dieser Untersuchung ist das Team-
Teaching zur Frage ,,Was halten Sie vom Team-Teaching, um den Schilerinnen und
Schiilern beide Konfessionen nebeneinander zu prisentieren?* des Interviewleitfadens.
In Abh&ngigkeit der Antwort wurde daraufhin zusétzlich ,,Kénnten Sie sich dies
vorstellen? und ,,Widre dies in einer Grundschule zeitlich und personaltechnisch
umsetzbar?* gefragt. Anhand der Forschungsergebnisse konnte herausgefunden werden,
dass von vielen Seiten das Team-Teaching empfohlen wird, da es zur Authentizitét beider
Konfessionen beitrage und die 6kumenische Offenheit der Kirchen reprasentiere.!%
Jedoch wird in der Literatur auch vermerkt, dass besonders der personaltechnische Faktor
ein Grund fur den halbjéhrlichen Wechsel darstellt.*®> Andererseits empfehlen Schweitzer
und Biesinger das Team-Teaching am ehesten, da es beztiglich des Dialogs zwischen den
beiden Konfessionen am wirkungsvollsten sei.*®® In der hier vorliegenden Untersuchung
wurde das Team-Teaching aus diesen Grinden zu den Chancen des konfessionell-
kooperativen Religionsunterrichts gerechnet. Von den Befragten gab es jedoch keine
Lehrperson, die eindeutig dafir stimmte, ohne dabei Bedenken zu &ul3ern. Es antworteten
zwei der evangelischen Lehrkréfte damit, dass sie es sich vorstellen kdnnten oder gut
fanden, es jedoch als unrealistisch in der Umsetzung sehen und dafiir nicht ausreichend
Personal zur Verfugung stiinde (siehe Interview 1, Z. 154-165 und Interview 2, Z. 154).
Lehrperson 3 empfindet es allgemein als nicht notwendig (siehe Interview 3, Z. 116).
Eine weitere katholische Lehrperson fande das Team-Teaching phasenweise sinnvoll,
beispielsweise bei der Kirchenbegehung in der zweiten Klasse. Wenn hierbei beide

Lehrpersonen anwesend waren und dies gemeinsam durchfiihrten, wére das Team-

194 \/gl. Pemsel-Maier, Ein Schritt, S. 93 f.
195 V/gl. Pemsel-Maier und Weinhardt, Koko, S. 23.
196 \/gl. Schweitzer und Biesinger, Gemeinsamkeiten, S. 238.
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Teaching dieser Lehrkraft zufolge sehr sinnvoll (siehe Interview 5, Z. 226 f.).
Andererseits dullerte diese Lehrperson, bevor sie auf den eben genannten positiven
Aspekt eingeht, dass sie Team-Teaching als dauerhaftes Prinzip verwirrend findet, weil
es durchweg die Unterschiede der beiden Konfessionen betonen wirde. Um den
Schilerinnen und Schilern aber die Gemeinsamkeiten zu vermitteln, braucht es der
Lehrkraft zufolge kein Team-Teaching (siehe Interview 5, Z. 221-226). Eine weitere
katholische Lehrkraft, welche an einer Stadtschule unterrichtet, gab ebenfalls an, dass sie
das Team-Teaching nicht fir notwendig halt, einerseits weil es ,,organisatorisch gar nicht
mehr zu bewaltigen [ist], weil [es] viel zu viele Kinder [gibt], die nicht am
Religionsunterricht teilnehmen*!%’. Es gabe daher viele konfessionslose Lernende, die
ohnehin schon eine externe Betreuung durch eine weitere Lehrkraft benétigen, wodurch
oftmals keine Lehrkraft mehr brigbleibt, die sich am Team-Teaching beteiligt. Darlber
hinaus empfindet diese Lehrperson dieses Konzept als falschen Ansatz, um die beiden
Konfessionen zu erkléren, da die Schilerinnen und Schiler heutzutage erst die eigene
Religion kennenlernen missten (siehe Interview 4, Z. 170-179). Insgesamt kdnnten sich
demnach drei der Befragten das Team-Teaching vorstellen, wovon zwei es auch dauerhaft
als sinnvoll und als Chance empfanden. Lehrperson 5 empfindet es zudem aber
verwirrend und schliel3t sich damit der vierten interviewten Lehrperson an, die es als
falschen Ansatz bezeichnet. Mit den Forschungsergebnissen aus Kapitel 3 stimmen somit
nur die beiden Lehrpersonen aus Interview 1 und 2 und diejenige aus 3 zu Teilen tberein,
da sie es gut fanden, aber auch den personaltechnischen Faktor nicht vernachlassigen,
welcher Team-Teaching hdufig unmdglich macht.

Anderskonfessionelle Schiler/innen

Die Kategorie der anderskonfessionellen oder auch konfessionslosen Schilerinnen und
Schiiler bezieht sich auf die Frage ,,Wie gehen Sie mit anderskonfessionellen
beziehungsweise konfessionslosen  Schiilerinnen und  Schiilern um?“ des
Interviewleitfadens. Je nach Antwort der Befragten wurden die folgenden Teilfragen
,Dirfen diese grundsatzlich am konfessionell-kooperativen Religionsunterricht
teilnehmen oder nicht?* und ,,Was machen diese in der Zeit?* angefiihrt. Diese Kategorie
wurde den Grenzen und Herausforderungen des konfessionell-kooperativen
Religionsunterrichts zugeordnet. Grundsétzlich wurde an vielen Stellen der Literatur

deutlich, so auch konkret in den beiden Bildungsplanen, dass auf anderskonfessionelle

197 Interview 4, Z. 171 f.
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und konfessionslose Schilerinnen und Schuler zugegangen werden und ihnen die
Teilnahme an der konfessionellen Kooperation genehmigt sein soll.*% Damit konnte auf
die Pluralitét in der heutigen Gesellschaft eingegangen werden.*®® Jedoch bedeutet dies,
dass sie zwar im Unterricht herzlich willkommen sind, jedoch besonders bei denjenigen
Schilerinnen und Schulern, die einer anderen Konfession angehdren, nicht angemessen
auf ihre Religion eingegangen wird. Aus diesem Grund setzen sich manche Schulen fur
eine weitergesponnene Form der konfessionellen Kooperation ein: den religios-
kooperativen Religionsunterricht.?® Dies zeigt, dass der konfessionell-kooperative
Religionsunterricht an dieser Stelle an seine Grenzen stot. In dieser Untersuchung ergab
sich, dass alle evangelischen Religionslehrkrafte die Teilnahme anderskonfessioneller
und konfessionsloser Schilerinnen und Schiiler erlauben, diese willkommen sind und laut
einer der dreien die Teilnahme aber abhangig von der Entscheidung der Eltern ist (siehe
Interview 1, Z. 161-163; Interview 2, Z. 164 und Interview 3, Z. 130-132). Diejenigen,
die nicht am konfessionell-kooperativen Religionsunterricht teilnehmen, ddrfen laut der
ersten interviewten Lehrperson zuschauen, Fragen stellen oder Kritik &uBern und auch
jederzeit wieder in die Sonderbetreuung wechseln (siehe Interview 1, Z. 167-169). Laut
der zweiten interviewten Lehrperson findet die Sonderbetreuung durch eine Person statt,
die an der Schule momentan den Bundesfreiwilligendienst ableistet (siehe Interview 2, Z.
168). Die beiden katholischen Lehrpersonen gaben an, dass die konfessionslosen und
anderskonfessionellen  Schilerinnen und Schiuler im konfessionell-kooperativen
Religionsunterricht anwesend sind. Laut einer der beiden Lehrkréfte, die an einer
Stadtschule unterrichtet, sind die anderskonfessionellen Lernenden im gleichen Raum
und erhalten Stillarbeiten, beteiligen sich jedoch bei sozialen Themen, die die ganze
Klasse betreffen. Grundsatzlich seien sie zur Teilnahme immer eingeladen. Fir die
konfessionslosen Lernenden hingegen bendtige es eine Sonderbetreuung, da viele der
dazugehorigen Eltern nicht méchten, dass ihre Kinder am Religionsunterricht tberhaupt
teilnehmen. Andererseits l&sst die Schule es jedem dieser genannten Kinder offen, am
Religionsunterricht der konfessionellen Kooperation teilzunehmen oder in die
Sonderbetreuung zu wechseln, denn viele der Eltern anderer Konfessionen beftirworten
dieses Unterrichtsmodell (siehe Interview 4, Z. 188-206). Eine weitere Lehrperson,

welche an einer Dorfschule unterrichtet, erwahnt ebenfalls, dass die konfessionslosen

198 \/gl. Sajak, Religion unterrichten, S. 25. und BP 16 BW Evangelische Religionslehre, S. 3.
19 \/gl. Stogbauer und Ritter, Kinder begegnen, S. 307.
200 \/gl. Grimme, Offentliche RP, S. 17 f.
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Schilerinnen und Schiiler im Religionsunterricht anwesend sind, damit sie beide
Konfessionen kennenlernen, haufig auch auf Wunsch der Eltern, um sich spater
eigenstandig flr eine der beiden entscheiden zu kodnnen. Die anderskonfessionellen
Lernenden durfen auf freiwilliger Basis teilnehmen. Dies sei zudem sehr vorteilhaft fiir
die gesamte Klasse, da dies nochmal andere und neue Dialoge ermdglicht und dann
beispielsweise ein Abgleich mit den Festen der anderen Konfessionen stattfindet (siehe
Interview 5, Z. 241-259). Damit zeigen alle Lehrpersonen und vor allem auch alle
Schulen, dass Anderskonfessionelle und Konfessionslose willkommen sind und freiwillig
am konfessionell-kooperativen Religionsunterricht teilnehmen dirfen. Dies entspricht
der 6kumenischen Offenheit der beiden Kirchen, die auch in den Forschungsergebnissen
in Kapitel 3 erwéhnt wurden.?°* An der Stadtschule der vierten interviewten Lehrperson
haben solche Lernende jedoch nur an sozialen Themen teil und miissen ansonsten andere
Stillarbeiten im hinteren Teil des Klassenzimmers erledigen. Dies konnte fiir sie auf
Dauer auch langweilig werden oder einen Grund fir die Eltern darstellen, einen ihrer
Konfession beziehungsweise Religion angemessenen Unterricht einzufordern. Lediglich
an der Dorfschule der funften interviewten, katholischen Lehrperson findet eine Art
konfessionelle Kooperation statt, die es solchen Schillerinnen und Schulern nicht einfach
nur ermdoglicht, daran teilzunehmen, sondern die gezielt auch nach den Erfahrungen
dieser Kinder fragt und sie in den Religionsunterricht bewusst integriert. An dieser Stelle
findet fast schon eine religits-kooperative Form des Religionsunterrichts statt, sofern dies

dauerhaft gegeben ist.

Konfessionell-kooperativer RU im Studium

Die folgende Kategorie der Einbindung des konfessionell-kooperativen
Religionsunterrichts ins Studium, bezieht sich auf die Frage ,,Fanden Sie es sinnvoll, das
Thema des konfessionell-kooperativen Religionsunterrichts ins Studium zu integrieren
und schon dort die andere Konfession ndher kennenzulernen? des Interviewleitfadens.
Diese Kategorie wurde den Chancen des konfessionell-kooperativen Religionsunterrichts
zugeschrieben, da es hilfreich ware, bereits vor dem Referendariat und dem Beruf als
Lehrer oder Lehrerin davon zu erfahren und zu lernen. In den Fassungen zum
Modellversuch 2005 und seiner Novellierung von 2009 wurde beispielsweise
festgehalten, dass dieses Thema Bestandteil der Studienordnungen der P&dagogischen

Hochschulen werden soll, sodass bereits Studierende davon profitieren kénnen und nicht

201 \/gl. Pemsel-Maier, Ein Schritt, S. 93 f.
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erst auf den verpflichtenden Fortbildungen davon erfahren.?%? Die befragten Lehrkrifte
gaben ebenfalls alle an, dass sie dies sinnvoll und gewinnbringend féanden (siehe
Interview 1, Z. 175-177; Interview 2, Z. 174; Interview 3, Z. 138 und Interview 5, Z.
265). Lehrperson 1 erwahnte aulRerdem, dass es schon damals, wéhrend des eigenen
Studiums einige solcher Seminare und Vorlesungen gab (siehe Interview 1, Z. 175-177).
Eine der Lehrkrafte gab zudem an, dass es sehr sinnvoll wére, wenn Lehrpersonen
grundsitzlich ,,0ber die Konfession evangelischerseits beziehungsweise umgekehrt
unbedingt mehr Bescheid wissen“?%®, Dies gilt insbesondere fiir das Studium, da deren
eigene Erfahrungen vor allem davon sprachen, dass der konfessionell-kooperative
Religionsunterricht dort kein Thema war (siehe Interview 4, Z. 227-232). Diese
Lehrperson zeigt damit auf, welcher Notwendigkeit diese Thematik entspricht, und dass
der Mehraufwand reduziert werden kénnte, welcher zu Beginn anféllt, da die Lehrenden
besser auf die andere Konfession vorbereitet wéren. Insgesamt stimmten alle der
Befragten fur das Thematisieren des konfessionell-kooperativen Religionsunterrichts
wahrend des Studiums und nur bei einer Lehrperson war dies bereits schon zur eigenen

Studienzeit gegeben.

Zufriedenheit mit den Vorgaben

Die folgende Kategorie beschéftigt sich mit den Vorgaben zum konfessionell-
kooperativen Religionsunterricht sowie die Zufriedenheit der Lehrpersonen damit und
bezieht sich auf die Frage ,Inwiefern sind Sie mit den Vorgaben zum konfessionell-
kooperativen Religionsunterricht zufrieden? Was wiirden Sie dndern und warum?* des
Interviewleitfadens. Die Kategorie wurde den Chancen des konfessionell-kooperativen
Religionsunterrichts zugeordnet, um zu Uberprufen, ob die Lehrpersonen mit den
Vorgaben zufrieden sind. Falls nicht, ist in der eingefarbten Tabelle aller Qualitativen
Inhaltsanalysen (siehe Anhang) zu sehen, an welcher Stelle Unzufriedenheit besteht.
Anhand der Literatur aus Kapitel 3 wurde ersichtlich, dass es viel Klarungs- und
Organisationsbedarf auf Seiten der Lehrerinnen und Lehrer gibt. Aus diesem Grund galt
es, herauszufinden, ob die Lehrpersonen Anderungswiinsche in spezifischen Belangen
haben. Um die konfessionelle Kooperation an der Schule durchfiihren zu dirfen, missen
Schulleitung, Klassenlehr- sowie Religionslehrkrafte und die Vertretenden der Kirchen

zusammenkommen, um ein an die jeweilige Schule angepasstes Modell zu erstellen.?%*

202 \/gl. Kirchenamt der Evangelischen Kirche in Deutschland, Koko erteilt, S. 15 f.
203 Interview 4, Z. 227 f.
204 \/gl. Schweitzer und Biesinger, Gemeinsamkeiten, S. 89 f.
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Daruber hinaus mussen die beiden kooperierenden Lehrkrafte auch anhand der
Bildungsplédne einen neuen gemeinsamen Bildungsplan fur die konfessionelle
Kooperation erarbeiten.?% In dieser Untersuchung fielen die Riickmeldungen jedoch sehr
positiv aus. Als sehr zufrieden duRerten sich zwei der evangelischen Lehrpersonen (siehe
Interview 3, Z. 143). Eine der beiden &ullerte dartiber hinaus, dass sie die Trennung ab
der dritten Klasse als sehr schade empfindet und sich daher fir die Zukunft wiinscht, dass
der konfessionell-kooperative Religionsunterricht auch ,,zum Beispiel in 3, 4 immer noch
ein Halbjahr gemeinsam unterrichtet“2% wird (siehe Interview 1, Z. 182-186). Auch die
beiden katholischen Lehrkréfte gaben an, mit den Vorgaben zufrieden zu sein (siehe
Interview 5, Z. 270 f.), wobei Lehrperson 4 zusétzlich noch beschrieb, dass einem dabei
viele Freiheiten gelassen werden (siehe Interview 4, Z. 237-239). Eine weitere
evangelische Lehrkraft, der Schulleiter, gab ebenfalls an, grundsatzlich mit der
schulinternen Regelung des Bildungsplans zufrieden zu sein, fuhrte jedoch auch einen
Aspekt der Unzufriedenheit an. Dabei nannte er, dass besonders die jahrliche, formale
Beantragung des konfessionell-kooperativen Religionsunterrichts sehr kompliziert ist
und mit der Angabe von vielen Zahlen und Daten in Verbindung steht. Er empfindet dabei
ein Gefuhl von Misstrauen in der Beziehung zwischen den Konfessionen und winscht
sich dahingehend eine Erleichterung oder Vereinfachung zur Neubeantragung (siehe
Interview 2, Z. 179-188). Insgesamt sind jedoch alle funf befragten Lehrpersonen mit den
Vorgaben zum konfessionell-kooperativen Religionsunterricht zufrieden. Eine der
Lehrpersonen wiinscht sich die Verlangerung dieser Unterrichtsform bis zum Ende der
Grundschulzeit, wahrend der Schulleiter einer Schule sich negativ Uber die formale
Beantragung des konfessionell-kooperativen Religionsunterrichts &uBerte. Uber die
gemeinsame Ausarbeitung eines schulinternen Plans beklagte sich jedoch keine der

befragten Lehrkrafte.

Zeugniseintragung

Die Kategorie zur Zeugniseintragung basierend auf der Frage ,,Wie handhaben Sie das
Eintragen der Noten im Zeugnis?* des Interviewleitfadens gehort ebenfalls, wie die
Kategorie zur allgemeinen Unterrichtsform, weder zu den Chancen noch zu den Grenzen
des konfessionell-kooperativen Religionsunterrichts und bildet somit eine allgemein-

organisatorische Gruppe. Je nach Antwort der jeweiligen Lehrperson wurde dartber

205 \/gl. Kuld, Schweitzer, Tzscheetzsch und Weinhardt, Im Religionsunterricht, S. 60 f. und Schweitzer
und Biesinger, Gemeinsamkeiten, S. 97.
26 Interview 1, Z. 185 f.
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hinaus ,,Wird dann die Konfession der Lehrkraft genannt oder wird einfach erwéhnt, dass
konfessionell-kooperative unterrichtet wurde? erfragt, um eine in etwa ahnliche Antwort
aller Befragten zu erhalten, sodass ein Vergleich vollzogen werden kann. In der
urspriinglichen Vereinbarung zum konfessionell-kooperativen Religionsunterricht von
2005 wurde fiir die Zeugniseintragung festgehalten, dass es eines Vermerks bezuglich der
Kooperation bedarf.2%” In der Novellierung von 2009 wurde dies jedoch dahingehend
geédndert, dass nun im Zeugnis die Konfession der Lehrkraft einzutragen ist. In
Grundschulen muss jedoch weiterhin nur ein Vermerk zur konfessionellen Kooperation
angegeben werden.?®® An den Schulen der befragten Lehrkrafte sieht die Situation
beziiglich der Zeugniseintragung wie folgt aus: Obschon es in den ersten beiden Klassen
keine Noten fir das Fach Religionslehre gibt, fielen die Aussagen der Lehrkrafte
unterschiedlich aus. Zwei der befragten Lehrkrafte handhaben die Zeugniseintragung
ohne jeglichen Vermerk zur konfessionellen Kooperation (siehe Interview 3, Z. 153 und
Interview 4, Z. 250-252). Auch bei der zweiten interviewten, evangelischen Lehrperson
findet keine ausdruckliche Bemerkung dazu im Zeugnis statt, jedoch werde bei
denjenigen Schilerinnen und Schilern, welche besondere Leistungen im konfessionell-
kooperativen Religionsunterricht erwiesen, eine schriftliche Bemerkung abgedruckt
(siehe Interview 2, Z. 198-202). Bei den anderen beiden Religionslehrkraften gibt es fir
jedes Kind eine schriftliche Beurteilung, wobei Lehrperson 1 zusétzlich noch von einem
Vermerk zur konfessionellen Kooperation spricht (siehe Interview 5, Z. 276-281 und
Interview 1, Z. 197-199). Dies zeigt, dass die Schulen die Zeugniseintragung
unterschiedlich handhaben und sich demnach nur teilweise an die Vorgaben des
konfessionell-kooperativen Religionsunterrichts beziiglich des Vermerks halten.?%®
Lediglich eine Lehrperson erwahnt den Vermerk der Kooperation fiir alle Schilerinnen
und Schuler. Die anderen Befragten sprechen stattdessen von Bemerkungen bei
Lernenden mit besonderen Leistungen, von Beurteilungen oder davon, dass im Zeugnis

kein Vermerk vorgenommen wird.

4.2.3 Kategorien zu den Schulerinnen und Schulern

In diesem Kapitel werden alle Kategorien und Fragen analysiert und ausgewertet,

welche aus dem dritten Unterkapitel des Interviewleitfadens stammen. Dieser Teil befasst

207 \/gl. Pemsel-Maier & Weinhardt, Koko, S. 18-20.
208 \/gl. Evangelische Landeskirche in Baden, Evangelische Landeskirche in Wirttemberg, Erzdiozese
Freiburg und Didzese Rottenburg-Stuttgart, Vereinbarung 11, S. 60.
209'\/gl. Evangelische Landeskirche in Baden, Evangelische Landeskirche in Wirttemberg, Erzditzese
Freiburg und Didzese Rottenburg-Stuttgart, Vereinbarung 11, S. 60.
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sich mit den Themen, die auf die Schulerinnen und Schiler im konfessionell-
kooperativen Religionsunterricht eingehen. An dieser Stelle wechseln sich die
potenziellen Chancen und Grenzen beziehungsweise Herausforderungen ebenfalls,
angepasst an die Reihenfolge im Interviewleitfaden, ab und werden dann mit den
Ergebnissen aus den Lehrpersoneninterviews verglichen. Bei diesem Kapitel handelt es
sich nicht um Fragen, die an die Schulerinnen und Schiler gestellt wurden, sondern um

solche, die sich um sie drehen.

Ubergang zweite — dritte Klasse

Die erste Kategorie, die zum Kapitel der Schilerinnen und Schiiler gehort, befasst sich
mit dem Ubergang dieser von der zweiten in die dritte Klasse und stiitzt sich auf die Frage
,.Wie schitzen Sie die Situation beziiglich der Schiilerinnen und Schiiler vom Ubergang
der zweiten in die dritte Klasse ein, wenn der Religionsunterricht wieder konfessionell
getrennt stattfindet?* des Interviewleitfadens. Die Forschungsergebnisse der Literatur
konnten aufzeigen, dass die konfessionelle Kooperation in der Grundschule lediglich
jeweils in den ersten beiden Jahrgangsstufen stattfindet. Ab der dritten Klasse findet der
Religionsunterricht dann bis zum Ubergang in die weiterfilhrenden Schulen konfessionell
getrennt statt. Grund dafur ist die Erstkommunion auf der katholischen Seite, da diese
eine enge Zusammenarbeit zwischen Religionsunterricht und Gemeindekatechese
erfordert.?!® Aufgrund dessen wurde diese Kategorie den Grenzen des konfessionell-
kooperativen Religionsunterrichts zugeordnet. Bisher ist dieser allerdings noch nicht so
weit entwickelt, dass er auch in der dritten und vierten Klasse stattfinden konnte. Dies
flhrt einerseits auf der Seite der Lehrpersonen zu einer anderen Unterrichtsplanung als in
den ersten beiden Klassen, und andererseits auf der Seite der Schilerinnen und Schiler
zu unterschiedlichem Verhalten. Die Ergebnisse der Interviews zeigen, dass ein Grol3teil
der Lernenden zuné&chst nicht begeistert von der konfessionellen Trennung ist. Eine der
befragten evangelischen Lehrkréfte gab zu, dass sie bisher noch nie Drittklassler
unterrichtet hat, die vorher in der konfessionellen Kooperation unterrichtet wurden und
deshalb noch keine Reaktionen auf die konfessionelle Trennung erlebt hat (siehe
Interview 3, Z. 159 f.). Die katholische Lehrperson aus der Stadtschule gab hingegen zur
Kenntnis, dass die Lernenden diese Trennung hinnehmen und grundsatzlich gespannt und
neugierig sind, was dadurch folgt. Sie gab zudem an, dass Religion heutzutage kaum noch

in die Vorstellungswelt der Kinder gehort und diese deswegen weder Uber die

210 \/gl. Pemsel-Maier, Ein Schritt, S. 95.
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konfessionelle Kooperation noch tber die konfessionelle Trennung grol} uberrascht sind
(siehe Interview 4, Z. 258-264). Im Gegenteil dazu &ul3erte der evangelische Schulleiter,
dass diese Trennung fur die Lernenden an seiner Schule meistens befremdlich wirkt und
sie kein Verstandnis daflr besitzen. Darlber hinaus ist diese bei den Nicht-religios-
Sozialisierten oftmals mit Tranen verbunden, da einige Freunde dann in den
Unterrichtsstunden nicht dabei sind und sie deshalb erst ihren Platz in der neuen Gruppe
finden mussen (siehe Interview 2, Z. 208-215). Die anderen beiden Lehrpersonen gaben
Antworten, die sowohl Positives als auch Negatives zur konfessionellen Trennung
bereithielten. Eine der beiden gab zu, dass es vor allem fir die ,Nicht-religios-
Sozialisierten* verstorend ist, auf der anderen Seite aber fir die religids sozialisierten
Lernenden kein Problem darstellt, da diese bereits seit Beginn Uber ein Bewusstsein ihrer
Konfession verfugen und sich eher tber die konfessionelle Kooperation wundern (siehe
Interview 1, Z. 205-210). Auch die katholische Lehrkraft der Landschule gab zu, dass
viele Lernende von dieser Trennung nicht unberihrt bleiben und zunehmend Gefihle der
Verwirrung auBBern. Daher hat sich diese Lehrkraft bereits tberlegt, am Ende der zweiten
Klasse vorbereitend auf diese Trennung einzugehen und die Lernenden dahingehend im
Voraus besser aufzuklaren. Sie ist der Meinung, dass Lehrpersonen sich dariiber
allgemein mehr Gedanken machen sollten. Allerdings wirden sich die Kinder auch
schnell an die neue Lerngruppe gewdhnen und nach einigen Wochen die Trennung
verkraftet haben. Die Lernenden seien es an der Schule auch zunehmend gewohnt, viel
in unterschiedlichen Gruppenkonstellationen eingeteilt zu sein, da es einige
Schulaktionen gibt, die nicht klassenweise verlaufen (siehe Interview 5, Z. 288-299). Dies
zeigt dennoch, dass drei der finf Befragten darin tatsachlich eine Grenze sehen und
zugeben, dass es die Lernenden oftmals stark herausfordert, wenn auch nicht alle. Auf
der anderen Seite scheinen die Stadtkinder aus dieser Untersuchung eher weniger

Probleme mit dieser Trennung zu haben, da sie die Hintergriinde dazu nicht kennen.

Unterricht mit Anderskonfessionellen

Die Kategorie zum Unterricht mit anderskonfessionellen Schilerinnen und Schilern
bezieht sich auf die Frage ,,Wie reagieren die Schiilerinnen und Schiiler, wenn sie mit den
jeweils anderskonfessionellen zusammen unterrichtet werden?* des Interviewleitfadens.
An dieser Stelle besteht eine Parallele zur vierten Kategorie, in welcher die
Uberforderung beziehungsweise Irritation der Lernenden durch Vorwissen erfragt wurde.
Diese Kategorie kniipft daran an, indem noch ndher auf die Klassengemeinschaft als

soziales Geflige eingegangen wird und zielt darauf ab, herauszufinden, ob diese sich im
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Religionsunterricht verandert, wenn es dann um die Konfessionen geht, zu denen die
Schilerinnen und Schuler zugehorig sind. Die Kategorie wurde den Grenzen
beziehungsweise  den Herausforderungen des konfessionell-kooperativen
Religionsunterrichts zugeordnet, da Irritationen auftreten kdnnen, wenn die Lernenden
Vorwissen mitbringen.?! Anders als eingestuft, reagierten die befragten Lehrpersonen
dieser Untersuchung sehr positiv auf diese Kategorie. Sie alle schatzen ihre Schilerinnen
und Schuler dahingehend ein, dass es fir sie kein Problem darstellt, sondern eher positive
Aspekte mit sich bringt oder sie schlichtweg nicht tangiert. Eine der evangelischen
Lehrpersonen schatzte ihre Schilerinnen und Schiler als freudig Uber den Unterricht mit
den Anderskonfessionellen ein, da ihnen die konfessionelle Trennung erspart bleibt (siehe
Interview 1, Z. 215 f.). Die beiden anderen evangelischen Lehrpersonen beschreiben, dass
ihre Schulerinnen und Schiler es als normal empfinden, wenn sie gemeinsam, also
konfessionsgemischt, unterrichtet werden, wobei die dritte interviewte Lehrperson noch
angibt, dass die Lernenden es ohnehin nicht anders kennen (siehe Interview 2, Z. 220 f.
und Interview 3, Z. 165). Eine der beiden katholischen Lehrpersonen schlief3t sich daran
an und bezeichnet die Reaktion der Schilerinnen und Schiler eher als véllig
selbstverstandlich (siehe Interview 5, Z. 304). Die andere katholische Lehrkraft der
Stadtschule erwahnt, dass es ihren Schiilerinnen und Schilern egal zu sein scheint, da sie
ihre eigene Konfession nicht kennen und somit nicht dartiber nachdenken, ob und mit
wem kooperiert wird (siehe Interview 4, Z. 273). Das Unterrichten der Lernenden beider
Konfessionen zusammen stellt in dieser Untersuchung demnach keine Grenze oder
Herausforderung dar, da die von den Lehrpersonen beschriebenen Lernenden sich
entweder Uber den Erhalt der Klassengemeinschaft freuen, es als selbstverstandlich

empfinden oder dem gleichgultig gegentiber stehen, da sie ihre Konfession nicht kennen.

Konfessionell-kooperativer RU gegentber reguldarem RU

Eine weitere Kategorie, welche die Schulerinnen und Schiiler betrifft, betrachtet den
konfessionell-kooperativen Religionsunterricht ~ gegenuber  dem reguléren
Religionsunterricht und bezieht sich auf die Frage ,,Was denken Sie, wie die Schiilerinnen
und Schuler den konfessionell-kooperativen Religionsunterricht gegeniiber dem
reguldren Religionsunterricht einschéitzen?* des Interviewleitfadens. Je nach Antwort der
Lehrkraft wurde zusétzlich noch ,,Was finden diese besser daran?* erfragt. Die Kategorie

wurde den Chancen des konfessionell-kooperativen Religionsunterrichts zugeordnet, da

211 \/gl. Pemsel-Maier, Ein Schritt, S. 98 f.
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Lernende in der heutigen pluralistischen Gesellschaft, in der viele Kinder wenig bis gar
nicht religits sozialisiert aufwachsen, zunéchst die eigene Konfession erkunden sollten,
bevor sie die anderen Konfessionen und Religionen kennenlernen, sodass sie nachhaltig
dialogfihig werden konnen.?*? Dariiber hinaus ist diese Dialogfahigkeit neben der
Fahigkeit zur Argumentation und weiteren Aspekten Ziel des konfessionell-kooperativen
Religionsunterrichts und stellt einen Teil der Identitatsbildung der Schiilerinnen und
Schiiler dar.?** Aufbauend auf diesen Aspekten sollte anhand dieser Kategorie erfragt
werden, ob die Schulerinnen und Schiiler der befragten Lehrpersonen dem entsprechen,
ob sie den konfessionell-kooperativen Religionsunterricht bevorzugen und ob sie diesen
besser oder weniger gut als den reguléren Religionsunterricht empfinden. Anhand der
Antworten der interviewten Lehrkrafte ergab sich, dass drei davon positiv in Bezug auf
den konfessionell-kooperativen Religionsunterricht und in Bezug auf ihre Lernenden
sprachen. Grlnde dafiir waren das Zusammenbleiben mit den vertrauten Freunden, was
ihnen Sicherheit verleiht. Durften sie frei wahlen, wirden sie sich immer fur die
konfessionelle Kooperation entscheiden, so die katholische Lehrperson (siehe Interview
5, Z. 310-314). Eine der evangelischen Lehrkrafte knupfte mit ihrer Antwort daran an,
denn sie erwahnte die Gemeinschaft, die bestehen bleibt, und nicht neu geformt werden
muss. Deshalb empfinden auch deren Lernende die konfessionelle Kooperation als etwas
Schones, bei dem gemeinsame Momente erlebt und Freiheiten geteilt werden kénnen
(siehe Interview 1, Z. 225-229). Der evangelische Schulleiter gab ebenfalls eine positive
Einschdtzung zu dieser Kategorie ab, indem er erwahnte, dass die Schilerinnen und
Schler allerdings erst in der dritten Klasse ruckblickend die Klassengemeinschaft
vermissen, da ihnen die Kooperation vorher gar nicht wirklich bewusst sei (siehe
Interview 2, Z. 226-229). Die dritte evangelische Lehrperson gab an, dass die Lernenden,
die sie bisher unterrichtete, weder positive noch negative Gefiihle dariiber &uerten und
thnen die Form des Religionsunterrichts in der Hinsicht gleichgiiltig sei, da ,,in der dritten
Klasse dann Kommunionsunterricht ist und dann merken die eher, wir haben eine andere
Konfession.“?* Daher rechneten sie bereits damit, getrennt zu werden (siehe Interview 3,
Z. 172-175). Die zweite katholische Lehrperson gab eine &hnliche Antwort. Die
Lernenden dieser Schule kennen es nicht anders und &uf3ern aus diesem Grund keine

Meinung dartber. Die Lehrperson begriindete dies damit, dass es eine kleine Schule ist

212 \/gl. Stogbauer und Ritter, Kinder begegnen, S. 307.
213 \/gl. Sajak, Religion unterrichten, S. 59 f.
214 Interview 3, Z. 173-175.
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und dadurch jedes Kind mit der Zeit jede Religionslehrkraft erleben wirde. Solange der
Unterricht Spa macht, arbeiten die Kinder gut mit, egal ob konfessionell gemeinsam
oder getrennt (siehe Interview 4, Z. 278 f. und 284-290). Demnach gibt es einen grofieren
Teil an Lehrkréften in dieser Untersuchung, die beschreiben, dass ihre Lernenden
eindeutig die konfessionell-kooperative Religionsunterrichtsform bevorzugen, weil die
Klassengemeinschaft bestehen bleibt, dadurch die Freunde erhalten bleiben und zudem
gemeinsame Momente und Freiheiten erlebt werden. Zwei der befragten Lehrpersonen
aulerten jedoch eine Meinungslosigkeit seitens der Schilerinnen und Schiler, da sie es
nicht anders kennen oder sich der Kommunion, welche den Grund der Trennung darstellt,

bewusst sind.

Zukunftsfahiges Unterrichtsmodell

Die letzte Kategorie dieser Untersuchung charakterisiert den konfessionell-kooperativen
Religionsunterricht als ein zukunftsfahiges Unterrichtsmodell und bezieht sich auf die
Frage ,,Inwiefern ist der konfessionell-kooperative Religionsunterricht in lhren Augen
ein zukunftsfahiges Unterrichtsmodell, welches an die heutigen gesellschaftlichen
Strukturen angepasst ist?* des Interviewleitfadens. Die Kategorie wurde den Chancen des
konfessionell-kooperativen Religionsunterrichts zugeordnet, da unter anderem schon
1994 in der Denkschrift ,Identitit und Verstdndigung® der Evangelischen Kirche in
Deutschland der Religionsunterricht als zukunftsfahig bezeichnet wurde, wenn er die
konfessionelle Identitat fordern und die 6kumenische Verstandigung offenbar machen
konnte.?*® Aufgrund der wachsenden Pluralitit miissen neue Wege zur religiésen Bildung
erarbeitet werden, um ein gelingendes Zusammenleben ermdglichen zu kdnnen. Dafir
sei der konfessionell-kooperative Religionsunterricht gewappnet und aus diesen Grinden
auch ein zukunftsfahiges Unterrichtsmodell.?!® Andererseits gibt es auch Stimmen, die
den konfessionell-kooperativen Religionsunterricht als Zwischenstadium, nicht aber als
Endpunkt fur einen Religionsunterricht, der aller Pluralitdt gewachsen ist, bezeichnen.
SchlieBlich sollten alle, an der Schule vertretenen Konfessionen und Religionen
beriicksichtigt werden.?!” In dieser Untersuchung entsprachen die Riickmeldungen der
befragten Lehrpersonen einem eindeutigen Bild: Alle Befragten waren sich einig, dass
der konfessionell-kooperative Religionsunterricht fir sie ein zukunftsfahiges

Unterrichtsmodell ist. Zwei der evangelischen Lehrkrafte gaben an, dass die

215 Vgl. Kropa¢, Wie verstehen Dokumente, S. 323
216 \/gl. Kirchenamt der Evangelischen Kirche in Deutschland, Koko erteilt, S. 8.
217\/gl. Lehmann, Christine und Schmidt-Kortenbusch, Martin, Handbuch, S. 40 f.
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konfessionelle Kooperation zeigt, wie sich Kirchen 6ffnen, und dass vor Ort die Okumene
gelebt wird. Eine Trennung ware demnach sinnlos (siehe Interview 3, Z. 181-183).
AulRerdem werden immer sowohl Gemeinsamkeiten als auch Unterschiede betrachtet und
letztendlich ,,sind wir alle Christen“?'®, Dies passt zu dem, was die fiinfte interviewte
Lehrkraft sagt. Fur sie betont die konfessionelle Kooperation, dass zum Christentum
sowohl die evangelische als auch die katholische Konfession gehdrt. Zudem wiinscht sich
diese Lehrkraft die konfessionelle Kooperation auch in der dritten Klasse und stellt sich
daflir konkret das Team-Teaching-Modell vor, sodass Themen wie die Kommunion
authentisch vermittelt werden konnen (siehe Interview 5, Z. 320-333). Auch die andere
katholische Lehrkraft beschreibt das Unterrichtsmodell als zukunftsfahig und winscht
sich die konfessionelle Kooperation bis hin zum Ende der Grundschulzeit, da die
Schiilerinnen und Schiler auch viel voneinander lernen und die Kommunion kein so
schwieriges Thema waére, als dass sie mit evangelischen Lernenden nicht auch
thematisiert werden konnte (siehe Interview 4, Z. 296-307). Der evangelische Schulleiter
stimmt dem zu, begriindet seine Argumentation allerdings damit, dass Nicht-religios-
Sozialisierte dadurch beide Konfessionen kennenlernen und sich spéter dann eigenstandig
fur eine der beiden entscheiden kénnen. Dies sei deshalb so wichtig, da immer mehr
Kinder ungetauft sind. Er kritisiert aber auch, dass andere Konfessionen noch zu wenig
miteinbezogen werden und sieht damit das Problem, das auch andere Kritiker in Kapitel
3 nannten.?*® Es sei auRerdem besonders auch fiir die gesamte Gesellschaft sehr wichtig,
dass anderskonfessionelle Schiilerinnen und Schiiler ,,auch den christlichen Glauben
kennenlernen und auch die Feste und Rituale, die eben bei uns im Alltag gelebt werden,
Feiertage, dass sie auch wissen, warum die stattfinden“?? (siehe Interview 2, Z. 235-249).
Damit zeigt er als einziger aller Befragten auch einen Kritikpunkt am konfessionell-
kooperativen Religionsunterricht auf. Alle anderen Lehrpersonen sehen lediglich
Positives hinsichtlich des Unterrichtsmodells. Sie filhren die gelebte Okumene, die
Gemeinschaft aller Christen, das Lernen voneinander und Winsche fiir zukinftige
Weiterentwicklungen, wie beispielsweise die konfessionelle Kooperation auch in dritten

und vierten Klassen, an.

218 Interview 1, Z. 241 f.
219'\/gl. Lehmann, Christine und Schmidt-Kortenbusch, Martin, Handbuch, S. 40 f.
220 Interview 2, Z. 247-249.
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4.2.4 Zusammenfassung und Gegeniberstellung der Ergebnisse

AbschlieRend werden nun die Ergebnisse aus Kapitel 4.2.1 bis 4.2.3
zusammengefasst, mit dem Ziel, die Chancen und Grenzen zu prasentieren und
gegenuberzustellen. Daftir wird Bezug darauf genommen, wie die Forschungsliteratur die
unterschiedlichen Aspekte einschatzt und aufgezeigt, inwiefern die Lehrkréfte der in
dieser Arbeit durchgefiihrten Untersuchung dem zustimmen. Dabei werden Unterschiede
und Gemeinsamkeiten nach Konfession, Geschlecht und Alter beruicksichtigt.

Urspringlich wurden auf Basis der Forschungsliteratur neun Kategorien den Chancen
und zehn Kategorien den Grenzen des konfessionell-kooperativen Religionsunterrichts
zugeordnet. Zwei weitere Kategorien nahmen eine neutrale Rolle ein. Die Zuordnung ist
den Qualitativen Inhaltsanalysen der jeweiligen Interviews sowie auch der eingeféarbten
Tabelle zu entnehmen (siehe Anhang). Folglich verteilen sich die anhand der Literatur
erstellten Kategorien recht ausgeglichen zu je fast 50 Prozent auf die Uberkategorien
Chancen und Grenzen auf. Der grofite Anteil der untersuchten Chancen und Grenzen

befindet sich dabei im inhaltlichen Kategorienbereich, ebenfalls zu ca. je 50 Prozent.

Die Dbefragten Lehrpersonen dieser Untersuchung gaben zu diesen Fragen
unterschiedliche Antworten, die den Kategorien der Forschungsliteratur innerhalb der
einzelnen Qualitativen Inhaltsanalysen, aber auch innerhalb der zusammengefiigten
Tabelle, zugeordnet werden konnten. Es wird nun betrachtet, welche Kategorien die
interviewten Lehrpersonen eindeutig, also einstimmig, jeweils als Chancen und als
Grenzen eingestuft haben. Bei Kategorien, bei denen keine Einstimmigkeit besteht, wird
nach dem Mehrheitsprinzip verfahren, um einen Vergleich zur Forschungsliteratur

herstellen zu kdnnen.

Es zeigt sich, dass die Lehrpersonen nach dem Mehrheitsprinzip entgegen der Einstufung
der Forschungsliteratur von den 19 Kategorien 15 Kategorien als Chancen und vier
Kategorien als Grenzen oder Herausforderungen einstuften (siehe Anhang, Tabelle).
Wahrend die Forschungsliteratur also bei den beiden Uberkategorien zu je 50 Prozent
aufgegliedert, entwerfen die befragten Lehrkréfte der Untersuchung ein anderes Ergebnis,
welchem zufolge mehr als 75 Prozent aller Kategorien als Chancen, dagegen weniger als
25 Prozent als Herausforderungen und Grenzen betrachtet werden kénnen. Allerdings
muss an dieser Stelle beriicksichtigt werden, dass diese Daten keine direkte Aussage uber
ein ,besser oder ,schlechter® des konfessionell-kooperativen Religionsunterrichts

erlauben und nicht unbedingt miteinander verglichen werden konnen, da nicht
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eingeschétzt werden kann, ob die Wichtigkeit beziehungsweise der Wert der einzelnen
Kategorien gleichrangig ist. So kann es sein, dass beispielsweise die, die Schilerinnen
und Schuler betreffenden, Kategorien in ihrer Bedeutung betrachtet weitaus gewichtiger
sind als die organisatorischen Kategorien, da sie deren Bildung und Leben betreffen,

wahrend uber organisatorische Probleme beispielsweise hinweggesehen werden kann.

Ubereinstimmung beziiglich der anhand der Forschungsliteratur eingestuften Chancen
des konfessionell-kooperativen Religionsunterrichts zeigten die Lehrpersonen in den
folgenden sieben von neun Kategorien: Bereicherung, authentisches Kennenlernen der
anderen Konfession, Vorteile, konfessionell-kooperativer Religionsunterricht im
Studium,  Zufriedenheit ~ mit  den  Vorgaben,  konfessionell-kooperativer
Religionsunterricht gegeniiber dem reguldren Religionsunterricht und zukunftsfahiges
Unterrichtsmodell. Sie widersprachen allerdings in den anderen beiden der neun
Kategorien, gemeinsamer Bildungsplan und Team-Teaching, die die Forschungsliteratur
ebenfalls den Chancen zuspricht. Demnach sehen die Lehrpersonen den gemeinsamen
Bildungsplan und das Team-Teaching einstimmig nicht als Chancen, sondern als
Herausforderungen  beziehungsweise  Grenzen des konfessionell-kooperativen
Religionsunterrichts an. Gegen den gemeinsamen Bildungsplan sprachen sich drei der
fiinf Befragten und somit die Mehrheit aus, da es grundséatzlich nicht notwendig ware, da
die Verstandigung an der Schule und mit der Gemeinde selbst viel wichtiger sei. Die
beiden anderen Lehrpersonen, die den gemeinsamen Bildungsplan nicht als Grenze
einstuften, begriindeten dies als Hilfe und Erleichterung. Das Team-Teaching lehnten sie
als Chance einstimmig ab, da es personaltechnisch nicht realisierbar ist, andererseits aber
auch fiir die Schalerinnen und Schiler verwirrend wirkt und permanent die Unterschiede
betont. Dennoch nannten zwei der Lehrpersonen, dass sie die Grundidee dazu jedoch

sinnvoll fanden und es sich phasenweise flir gewisse Themen vorstellen kénnten.

Eine gegensétzliche Meinung &ullerten die befragten Lehrpersonen bezuglich der anhand
der Forschungsliteratur eingestuften Grenzen des konfessionell-kooperativen
Religionsunterrichts in den folgenden acht von zehn Kategorien: auf Schulerinnen und
Schiler eingehen, Irritation oder Uberforderung durch Vorwissen, konfessionell
unterschiedliche Themen, Widerspriiche im Unterrichtskontext, Herausforderungen
beziehungsweise Nachteile, die Bezugsperson fir die Lernenden der ersten Klasse,
anderskonfessionelle beziehungsweise konfessionslose Schiilerinnen und Schiiler und der
Unterricht mit Anderskonfessionellen. Demnach sehen sie alle dieser Kategorien

entgegen der Forschungsliteratur eher als Chancen des konfessionell-kooperativen
74



Religionsunterrichts an und zeigen ein positives Empfinden. Auf die Schilerinnen und
Schiler kdnne man, den befragten Lehrpersonen zufolge, sehr wohl gut genug eingehen,
denn schliellich kénnen auch die Lernenden in ihrer eigenen Konfession als Experten
und Expertinnen fungieren. Durch den Wechsel werden auflerdem beide Konfessionen
abwechselnd angemessen représentiert, zudem konnen Unterschiede eine Bereicherung
fur das Unterrichtsgeschehen darstellen. Darliber hinaus koénnen aber auch eigene
Unklarheiten oder Unsicherheiten mit den Kolleginnen und Kollegen der jeweils anderen
Konfession geklért und abgesprochen werden. Dies flihrt letztendlich dazu, dass auch die

Lehrkréafte Uber die Jahre ihr Wissen stark erweitern.

Beziiglich der Kategorie zu den Irritationen oder der Uberforderung aufgrund von
Vorwissen nannten vier der flnf Befragten, dass sie dies noch nie erlebt hétten, wobei
eine dieser Lehrkréafte die Irritation in der dritten Klasse anspricht, sobald der
Religionsunterricht konfessionell getrennt stattfindet. Nur eine der Lehrpersonen gab an,
dass in ganz seltenen Fallen auch Irritationen auftreten kdnnen, sie dies jedoch beinahe

noch nie erlebt hat.

Auch die konfessionell unterschiedlichen Themen sehen die interviewten Lehrkrafte
dieser Untersuchung nicht als Grenze und begriinden dies damit, dass Vorbereitung
solche Themen erleichtert und sie dann kein Problem mehr darstellen. Zudem kdnnten
auch die Pfarrer der Ortsgemeinde miteingebunden werden und solange beide Positionen,
evangelisch und katholisch, nebeneinander thematisiert werden, bestiinde darin kein
Problem. Eine Lehrperson gab sogar zu, dass das Betrachten der Unterschiede

gewinnbringend sei.

Auch die Widerspruche im Unterrichtskontext, die die Forschungsliteratur als kritisch
einstufte, stellt fir die Mehrheit der Lehrkrafte keine Grenze dar, da vier der flnf
Befragten zugeben, dass sie noch keinen Widerspriichen begegnet sind. Die andere
Lehrperson, die dies jedoch so nicht sieht, sondern der Forschungsliteratur zustimmt,
sieht das Beten, die Kommunion und das Abendmahl als widerspriichliche Themen an,

betitelt dies jedoch auch als unterschiedliche Auslegung des Wortes Gottes.

Gleichermal’en entspricht die Kategorie der Herausforderungen oder Nachteile des
konfessionell-kooperativen Religionsunterrichts laut der Mehrheit der Lehrkrafte dieser
Untersuchung keiner Grenze, da es fiir sie scheinbar keine Nachteile gibt. Die beiden

Lehrpersonen, die dennoch Grenzen sehen, geben zu, dass sie einerseits
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anderskonfessionelle Themen weniger bis gar nicht behandeln, andererseits sei das
standige Abstimmen mit der anderskonfessionellen Lehrperson eine Herausforderung.

Ebenso empfanden die Befragten den Kritikpunkt, dass Lernende in der ersten Klasse
eine feste Bezugsperson brauchen, so die Forschungsliteratur, einstimmig nicht als
Grenze des konfessionell-kooperativen Religionsunterrichts. Schliellich sei dies der
Klassenlehrer beziehungsweise die Klassenlehrerin. Auf der anderen Seite mussen die
Lernenden aber auch lernen, mit solchen Wechseln zurechtzukommen, denn auch in
anderen Schulfachern wechseln die Lehrkréfte. Eine feste Bezugsperson kann die
Religionslehrkraft dennoch sein, da an allen Schulen der befragten Lehrkréfte nur jeweils
ein Wechsel im Schuljahresrhythmus stattfindet, nicht aber halbjahrlich.

Bezliglich der anderskonfessionellen oder auch konfessionslosen Schiilerinnen und
Schiiler konnten die befragten Lehrpersonen keine Grenze nennen. Alle waren sich einig,
dass diese herzlich willkommen sind und jederzeit eingeladen sind, freiwillig am
konfessionell-kooperativen Religionsunterricht teilzunehmen, jedoch in Abhéangigkeit
der Zustimmung der Eltern. Die Beschaftigung derer sieht jedoch unterschiedlich aus.
Teilweise nehmen sie tatsachlich am Unterrichtsgeschehen teil und dirfen Fragen stellen
oder Kritik auBern. In einer anderen Schule befinden sie sich im gleichen Raum, erledigen
jedoch Stillarbeiten. An wieder anderen Schulen findet eine externe Betreuung statt.

Einstimmig gegen die Meinung der angefiihrten Forschungsliteratur waren die befragten
Lehrkrafte  dieser  Untersuchung auch  bezlglich des Unterrichts  mit
Anderskonfessionellen. Sie schatzten ihre Lernenden nicht so ein, als ob diese die
Situation als Herausforderung oder als Grenze des konfessionell-kooperativen
Religionsunterrichts wahrnehmen wirden. Ganz im Gegenteil scheint diese Situation die
Schilerinnen und Schuler der befragten Schulen eher zu erfreuen. SchlieBlich verhindert
dies die Trennung nach Konfessionen und ermdglicht den Erhalt der vertrauten
Klassengemeinschaft. Dies ist bei den Lernenden meist mit positiven Gefiihlen wie
Freude verbunden. An vielen Stellen nennen die Lehrkrafte aber auch, dass die Kinder es
nicht anders kennen, es ihnen gleichgiltig ist beziehungsweise sie es als

selbstverstéandlich annehmen.

Ubereinstimmung mit der Forschungsliteratur beziiglich der Grenzen des konfessionell-
kooperativen Religionsunterrichts zeigen die befragten Lehrpersonen allerdings in den
beiden Kategorien Mehraufwand in der Vorbereitung und dem Ubergang der zweiten in

die dritte Klasse. Sicherlich ist die Untersuchung mit dieser sehr kleinen Stichprobe nicht
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représentativ, sie zeigt jedoch auf, dass viele Lehrpersonen nicht mit den gangigen
Einschatzungen der Forschungsliteratur ubereinstimmen und dieser an vielen Stellen
sogar widersprechen. Insgesamt empfanden die Befragten die Situation im konfessionell-
kooperativen Religionsunterricht mit deutlich mehr Chancen als Grenzen verbunden
(siehe Anhang, Tabelle). Demnach waren es mehr als dreimal so viele Chancen, wahrend
die Einteilung der Argumente aus der Forschungsliteratur ein sehr ausgeglichenes Bild

ergab.

Unterschiede beziiglich des Geschlechts zeigten sich aufgrund der kleinen Stichprobe
keine. Es lasst sich jedoch anflihren, dass einer der beiden mannlichen befragten
Lehrkrafte im Unterschied zu den anderen Lehrpersonen weniger zufrieden mit den
Vorgaben des konfessionell-kooperativen Religionsunterrichts war. Dies muss allerdings
nicht auf das Geschlecht zurtickzufiihren sein, sondern steht méglicherweise auch mit der
Rolle als einziger Schulleiter in Verbindung, da sich seine Begrindungen flr die
Unzufriedenheit auf die Beantragung dessen beziehen. Weitere geschlechterspezifische

Unterschiede gab es nicht.

Ein eindeutiger Unterschied zwischen den Konfessionen bestand bezliglich der Kategorie
des gemeinsamen Bildungsplans. An dieser Stelle sprachen sich alle drei evangelischen
Lehrkréfte eindeutig gegen einen solchen aus, da sie dies nicht als notwendig betrachten.
Im Gegensatz dazu aullerten sich die katholischen Lehrkrafte fur einen solchen,
erwéhnten aber auch, dass die Kooperationslehrkréafte an der Schule einen eigenen
Bildungsplan auf Basis des evangelischen und katholischen Lehrplans erstellen. Daruber
hinaus unterschieden sich die Aussagen der nach Konfession gruppierten Lehrkrafte auch
bezuglich der Widerspriiche im Unterrichtskontext. Allerdings nicht einstimmig, da nur
zwei der drei evangelischen Lehrkréfte darauf eingingen. Die andere evangelische und
die beiden katholischen Lehrkrafte gaben an, dass sie bisher keine Widerspriiche erlebt

haben.

Unterschiedliche Antworten je nach Alter der befragten Lehrpersonen gab es in zwei aller
Kategorien. Bezliglich des gemeinsamen Bildungsplans, welcher von den drei
evangelischen Lehrkréaften einstimmig und ausdrucklich abgelehnt wurde, féllt nun auch
auf, dass diese drei zu der eher jungeren Halfte der befragten Stichprobe gehdren. Gegen
einen gemeinsamen Bildungsplan sprechen sich die 29-j&hrige und die beiden 42-jahrigen
Lehrpersonen aus, wéhrend die anderen beiden Lehrpersonen (56 und 59 Jahre) nicht

abgeneigt sind. Hinsichtlich der Kategorie der Widerspriiche im Unterrichtskontext geben

77



vier der fiinf Befragten an, dass sie eher keine Widerspriiche sehen, wobei eine
Lehrperson zugibt, diese Themen moglicherweise auszulassen. Die einzige Lehrperson,
die konkret Widerspriiche benennt, ist die junge, 29-jahrige Lehrerin. Dies kdnnte
einerseits auf ihr Alter und die damit verbundene geringere Berufserfahrung, andererseits

auch auf ihre personlichen Erfahrungswerte zurtickzufiihren sein.

Dies zeigt abschliel3end, dass bei den Befragten nur hinsichtlich drei von 19 Kategorien
Unterschiede beziglich Alter, Geschlecht oder Konfession auftreten, welche in den
meisten Féllen zudem nicht einstimmig sind. Zudem kdnnen diese Unterschiede nicht
kausal auf das Alter, das Geschlecht oder die Konfession zuriickgeftihrt werden, sondern
konnten durch eine Vielzahl an Faktoren beeinflusst sein. Grundsétzlich sind sich die
Lehrpersonen in den meisten Kategorien weitestgehend einig und widersprechen oder
stimmen dabei der Forschungsliteratur zu. Dies zeigt, dass in dieser Untersuchung unter
den Lehrpersonen eher Gemeinsamkeiten als Unterschiede auftreten, auch im Sinne derer
Konfessionen, welche aufgrund des konfessionell-kooperativen Religionsunterrichts

besonders im Mittelpunkt stehen.

5. Reslimee

In dieser Masterarbeit wurde untersucht, welche Chancen und Grenzen der
konfessionell-kooperative  Religionsunterricht in der Grundschule bietet. Die
Forschungsliteratur zeigte dabei auf, dass neun der gewéhlten Kategorien Chancen und
zehn Kategorien Grenzen beziehungsweise Herausforderungen des konfessionell-
kooperativen Religionsunterrichts darstellen. An dieser Stelle sollen nun lediglich die

wichtigsten Aspekte und Erkenntnisse zusammengefasst werden.

Unter den Chancen konnte beispielsweise angefiihrt werden, dass die Unterrichtsform,
wie auch in den Zielen der Vereinbarung von 2005 und deren Novellierung von 2009
festgehalten, ermdglichen soll, dass ein authentisches Kennenlernen der anderen
Konfession gegeben ist.??! Darliber hinaus sehen beispielsweise Biesinger und
Schweitzer das Team-Teaching als wirkungsvollste Form des konfessionell-kooperativen
Religionsunterrichts an, da hierbei der Dialog zwischen den beiden Konfessionen auch
den Lernenden vor Augen gefilhrt wird.???> Auch sei der konfessionell-kooperative

Religionsunterricht ein zukunftsfahiges Unterrichtsmodell, da er die Pluralitét

221 \/gl. Evangelische Landeskirche in Baden, Evangelische Landeskirche in Wirttemberg, Erzdiozese
Freiburg und Didzese Rottenburg-Stuttgart, Vereinbarung I, S. 5.
222 \/gl. Schweitzer und Biesinger, Gemeinsamkeiten, S. 238.
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berticksichtigt und einen Unterricht ermdglicht, in dem auch die ungetauften Kinder
herzlich willkommen sind, sich beide Konfessionen anzuschauen.??® Andere sehen darin
aber zugleich eine Grenze, da die Pluralitat heute mehr bedarf als nur einer Kooperation
zwischen der evangelischen und der katholischen Konfession. Demnach sei nur ein

religids-kooperativer Religionsunterricht zukunftsfahig.?2*

Zu den Grenzen liel sich beispielsweise die Kategorie einordnen, bei der es um das
Eingehen auf die Lernenden ging. Der Forschungsliteratur zufolge seien Lehrpersonen
lediglich in der Lage, die eigene Konfession authentisch zu vermitteln und kénnten somit
nicht gut genug auf die Schulerinnen und Schuler der anderen Konfession eingehen, da
sie sich in diese auch nicht angemessen hineinversetzen kénnten.?® Zudem darf nicht
auller Acht gelassen werden, dass der konfessionell-kooperative Religionsunterricht zu
Irritationen fiihren kann, da beide Konfessionen nebeneinander prasentiert werden.??® Da
diese Unterrichtsform in der Grundschule in der Regel in den ersten beiden Schuljahren
stattfindet, wurde in der Forschungsliteratur auch kritisiert, dass durch den
Lehrkraftwechsel den jungen Lernenden die Bezugsperson entzogen wird.??” Demnach
waren die Grenzen der Forschungsliteratur zufolge tendenziell gewichtiger, was die
gefuhrten Interviews mit den Religionslehrkréften besonders interessant macht. Wirden
diese eine ahnliche Tendenz gegentber dem konfessionell-kooperativen
Religionsunterricht auBern, hatte dieser in der Untersuchung dieser Masterarbeit ein

weniger positives Bild gezeichnet.

Allerdings flhrte die Untersuchung zu dem Fazit, dass dem nicht so ist und dass die
befragten Lehrkrafte mehr als 75 Prozent aller Kategorien als Chance und somit als
positive Aspekte des konfessionell-kooperativen Religionsunterrichts einstufen.
Allgemein konnte den Lehrpersoneninterviews eine grofle Begeisterung fur diese
Unterrichtsform entnommen werden. Beispielsweise &uflerten sich die Lehrkrafte,
einstimmig  bei  katholischer ~wie evangelischer Konfession, analog der
Forschungsliteratur dazu, dass der konfessionell-kooperative Religionsunterricht
allgemein sehr bereichernd ist, da beispielsweise die Klassengemeinschaft bestehen bleibt
und Nicht-religios-Sozialisierte die Chance erhalten, beide Konfessionen nebeneinander

kennenzulernen, um sich spater eigenstandig flr eine der beiden zu entscheiden. Im

223 \/gl. Kirchenamt der Evangelischen Kirche in Deutschland, Koko erteilt, S. 8.
224'\/gl. Lehmann, Christine und Schmidt-Kortenbusch, Martin, Handbuch, S. 40 f.
225 \/gl. Pemsel-Maier & Weinhardt, Koko, S. 22.
226 \/gl. Pemsel-Maier, Ein Schritt, S. 98 f.
227\/gl. Pemsel-Maier, Ein Schritt, S. 93.
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Gegensatz zu der von der Forschungsliteratur als Grenze eingestufte Kategorie bezlglich
des Eingehens auf die Lernenden, waren sich alle interviewten Lehrkréfte einig, dass dies
keine Grenze, sondern eher eine Chance darstellt, denn schliellich konnten die Lernenden
als Expertinnen und Experten ihrer eigenen Konfession hinzugezogen und eingebunden
werden. Dariber hinaus besteht aus diesem Grund ein immerwéhrender Austausch mit
den Kooperationspartnern. Wenngleich manche Autoren auch kritisieren, dass dieses
Unterrichtsmodell nur der Zwischenstand auf dem Weg zu einem zukunftsfahigen
Religionsunterricht ist, so bezeichnen die interviewten Lehrkrafte, gleich der Abordnung
an einer Land- oder Stadtschule, ihn als ein sehr zukunftsfahiges Modell. Dabei &uRern
einige sogar den Wunsch, die konfessionelle Kooperation die gesamte Grundschulzeit

Uber durchfiihren zu kdnnen.

Zusétzlich zur Beantwortung der Forschungsfrage kann somit festgehalten werden, dass
eine Ubereinstimmung der Forschungsliteratur mit den Aussagen der Lehrkréfte in sieben
Kategorien der Chancen und in zwei Kategorien der Grenzen aufgezeigt werden konnte.
Jedoch sieht das Gesamtbild, wie in der Tabelle im Anhang, deutlich positiver aus. Denn
die Lehrkrafte schatzten 79 Prozent aller Kategorien als Chancen und nur 21 Prozent als
Grenzen des konfessionell-kooperativen Religionsunterrichts ein. Dies zeigt, dass die
interviewten Lehrkrafte unterschiedlicher Schulen in mehr als der Halfte aller Kategorien
der Einschétzung der Literatur widersprechen. Damit schneidet das Unterrichtsmodell in

der Praxis besser ab als in der Theorie.

Insgesamt konnte eine Vielzahl an Kriterien zur Beantwortung der Forschungsfrage
gesammelt werden und daruber hinaus ein Vergleich zwischen Theorie und Praxis
hergestellt werden. Mit der Untersuchung kann der Erkenntnisstand zum konfessionell-
kooperativen Religionsunterricht weiter erganzt werden. Gab es bisher einige Studien zu
den Modellversuchen und auch Befragungen von Lehrkréaften und Lernenden, so kann an
dieser Stelle dahingehend ein Beitrag geleistet werden, dass durch die VVorgehensweise
der Analyse und Auswertung ein Vergleich zwischen Theorie und Praxis stattfand, der in
dieser Weise noch nicht vorlag. Entscheidend ist letztlich, inwiefern der konfessionell-
kooperative Religionsunterricht, gegenuber der literaturtheoretischen Beschreibungen
und Einschétzungen, tatsachlich an Schulen angesehen und empfunden wird. Die
vorgenommene Untersuchung weist daraufhin, dass fur einige Kategorien Differenzen
zwischen den theoretischen Einschatzungen und den praktischen Erfahrungen genannt
werden. Weiterhin darf nicht auBer Acht gelassen werden, dass diese Untersuchung

aufgrund der Stichprobe nicht représentativ ist, dennoch aber erste Erkenntnisse bringt.
80



Einerseits kann davon ausgegangen werden, dass die finf Lehrkrafte von funf
unterschiedlichen Grundschulen in Baden-Wurttemberg auch im Namen ihrer
Kooperationskolleginnen und -kollegen sprechen. Andererseits kdnnte bei Ausweitung
dieser Stichprobe weiter erprobt werden, inwiefern die Ergebnisse auch auf die gesamte
Population an Religionslehrkréften in Baden-Wurttemberg zutrifft. Umfassendere
Studien zur Umsetzung des konfessionell-kooperativen Religionsunterrichts an

Grundschulen waren daher gewinnbringend.

Dies zeigt, dass der konfessionell-kooperative Religionsunterricht der aktuellen Situation
beziiglich der steigenden Zahl ungetaufter Kinder annimmt und sowohl diese als auch die
Kinder der evangelischen und katholischen Konfession aufnimmt und ihnen gerecht wird.
So erhalten getaufte Kinder einen Einblick in ihre eigene Konfession und lernen nebenbei
zugleich die andere Konfession zu schétzen. Ungetaufte Kinder erhalten von vornherein
einen Einblick in beide Konfessionen nebeneinander und profitieren damit besonders von
den Gemeinsamkeiten, welche verdeutlichen, dass schlieBlich sowohl die evangelische
als auch die katholische Konfession zum Christentum gehéren und diese somit durch
mehr Gemeinsamkeiten als Unterschiede verbunden sind. An dieser Stelle konnte die
Untersuchung zur Befragung der Lehrkrafte die Kritik um die unterschiedlichen
Auslegungen mancher Aspekte aufgrund der Konfessionen etwas entkraften. Die
interviewten Lehrkrafte zeigten an dieser Stelle, dass solche Themen kein Problem fiir
den Unterrichtskontext darstellen, und dass diese Sachverhalte den Lernenden offen und
ehrlich erklart werden. Darber hinaus sei eine gute VVorbereitung und ein permanenter
Austausch mit den Kooperationspartnern haufig der Schlissel dazu, dass der

konfessionell-kooperative Religionsunterricht erfolgreich verlaufen kann.
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Anhang

An dieser Stelle wird darauf hingewiesen, dass sich im Anhang der gedruckten Version
lediglich der Interviewleitfaden und eine Abbildung zum Vergleich der Literatur mir den
interviewten Lehrpersonen befinden. Die Qualitativen Inhaltsanalysen sowie die
zusammengefugte, eingefarbte Qualitative Inhaltsanalyse und die Transkripte befinden

sich, wie telefonisch besprochen, lediglich in der digitalen Version.

Interviewleitfaden

Zunachst brauche ich lhre Bestétigung, dass ich das Interview aufzeichnen und fur meine Masterarbeit
verwenden darf.

Allgemeine Fragen:

- Wie alt sind Sie?

- Seit wie vielen Jahren sind Sie als Lehrerkraft im Amt?

- Seit wann fihrt Ihre Grundschule den konfessionell-kooperativen Religionsunterricht durch?
- Und seit wie vielen Jahren unterrichten Sie dies in der Form?

Inhaltlich-thematisch:

1. Sehen Sie den KOKO als Einschrankung oder Bereicherung gegeniber dem reguldren
Religionsunterricht und warum?

2. Inwiefern stimmen Sie der Aussage zu, dass man als Lehrperson nicht gut genug auf die
Schulerinnen und Schiler der jeweils anderen Konfession eingehen kann bzw. sich nicht gut in
diese hineinversetzen kann und warum?

3. Finden Sie, dass der konfessionell-kooperative Religionsunterricht den Schiilerinnen und Schiilern
ermoglicht, die jeweils andere Konfession authentisch kennenzulernen?

e Ermdglicht er sozusagen einen Dialog zwischen den beiden Konfessionen?

4. Haben Sie erlebt, dass der konfessionell-kooperative Religionsunterricht Schilerinnen und
Schuler irritiert oder tberfordert, wenn Sie bereits Erfahrungen mit ihrer eigenen Konfession
mitbringen und nun von der jeweils anders konfessionellen Lehrperson unterrichtet werden?

5. Wie gehen Sie bei Themen vor, bei denen sich die Konfessionen unterscheiden?

e Bspw. Heilige und Heiligenfeste, Eucharistie, Bulle

6. Welche sind flr Sie im Unterrichtskontext problematische Widerspriiche?

7. Braucht es aus lhrer Sicht einen gemeinsamen Bildungsplan fir KOKO?

8. Welche Herausforderungen oder Nachteile sehen Sie inhaltlich beim konfessionell-kooperativen
Religionsunterricht?

9. Welche Vorteile bringt der KOKO gegentiiber dem reguléren Religionsunterricht?

Organisatorisch:

10. In welcher Form unterrichten Sie KOKO?
e Halbjahrlich im Wechsel mit der jeweils anders konfessionellen Lehrperson wie 2005
von den katholischen Erzbistiimern und den evangelischen Landeskirchen empfohlen?
e Unterrichten Sie auch die Themen der anderen Konfession oder teilen Sie diese genau im
Wechsel auf?
11. Daran ankniipfend: entweder ... oder ...
e  Wie stehen Sie zu der von vielen Lehrpersonen geduRRerten Kritik, dass Schilerinnen und
Schiler in der 1. Klasse eine feste Bezugsperson brauchen (und somit ein Wechsel der
Lehrperson schwierig werden kdnnte)?
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12. Inwiefern stimmen Sie der Behauptung zu, dass der konfessionell-kooperative Religionsunterricht
mehr Aufwand in der VVorbereitung ist?
13. Was halten Sie vom Team-Teaching, um den Schilerinnen und Schiilern beide Konfessionen
nebeneinander zu préasentieren?
e Konnten Sie sich dies vorstellen?
e  Waére dies in einer Grundschule zeitlich und personaltechnisch umsetzbar?
14. Wie gehen Sie mit anderskonfessionellen bzw. konfessionslosen Schiilerinnen und Schilern um?
e Durfen diese grundsétzlich an KOKO teilnehmen oder nicht?
e Was machen diese dann?
15. Fanden Sie es sinnvoll, das Thema des konfessionell-kooperativen Religionsunterrichts ins
Studium zu integrieren und schon dort die andere Konfession naher kennenzulernen?
16. Inwiefern sind Sie mit den Vorgaben zu KOKO zufrieden? Was wiirden Sie andern und warum?
17. Wie handhaben Sie das Eintragen der Noten im Zeugnis?

Schiiler/innen:

18. Wie schitzen Sie die Situation beziiglich der Schiilerinnen und Schiiler vom Ubergang der zweiten
in die dritte Klasse ein, wenn der Religionsunterricht wieder konfessionell getrennt stattfindet?

19. Wie reagieren die Schulerinnen und Schiler, wenn sie mit den jeweils anderskonfessionellen
zusammen unterrichtet werden?

20. Was denken Sie, wie die Schilerinnen und Schiler KOKO gegeniber dem reguldren
Religionsunterricht einschétzen?

e Was finden diese besser daran?

21. Inwiefern ist der konfessionell-kooperative Religionsunterricht in lhren Augen ein
zukunftsfadhiges Unterrichtsmodell, welches an die heutigen gesellschaftlichen Strukturen
angepasst ist?

- Gibt es noch etwas, was Sie zu KOKO sagen mdchten, was noch nicht gefragt wurde?

Vielen Dank fir lhre Zeit und die Bereitschaft zur Teilnahme!

Tabelle zum Vergleich

... der Forschungsliteratur mit den interviewten Lehrkriften

Forschungsliteratur Lehrpersonen der Untersuchung
Chancen Ca. 47 % Ca. 79%
Grenzen Ca. 53 % Ca.21%

Vergleich der Forschungsliteratur mit den interviewten Lehrkréaften zu den Chancen und Grenzen des
konfessionell-kooperativen Religionsunterrichts

Transkripte
Transkript Interview 1

#00:00:04-44# 1:Zun&chst brauche ich lhre Bestatigung, dass ich das Interview aufzeichnen und fiir meine
Masterarbeit verwenden darf.

#00:00:09-2# L:Dirfen Sie, ja.

#00:00:11-3# I:Wie alt sind Sie?

#00:00:12-94# L:Ich bin 29 Jahre alt.

#00:00:14-94# I:Seit wie vielen Jahren sind Sie als Lehrerin im Amt?
#00:00:18-1# L:Ich bin seit 2014 als Lehrerin im Amt, also seit 6 Jahren.
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#00:00:23-0# I:Seit wann flhrt Ihre Grundschule den konfessionell-kooperativen Religionsunterricht
durch?

#00:00:28-4# L:Ganz genau kann ich das gar nicht sagen, aber ich glaube (..) die letzten 10 Jahre auf
jeden Fall.

#00:00:35-3# 1:Und seit wie vielen Jahren unterrichten Sie dies in der Form?
#00:00:38-9# L:Ehm von Beginn an, also seit 2014.

#00:00:42-5# 1:Sehen Sie den KOKO als Einschrankung oder Bereicherung gegeniiber dem regulédren
Religionsunterricht? Und wenn ja, warum und wenn nein, warum?

#00:00:51-4# L:Ehmmm, ich seh den KOKO (.) ganz klar als (.) Bereicherung und als (.) Chance ehm
auch die andere Seite unseres christlichen Glaubens kennenzulernen und finde das eine absolute
Bereicherung.

#00:01:05-3# l:Inwiefern stimmen Sie der Aussage zu, dass man als Lehrperson nicht gut genug auf die
Schilerinnen und Schiiler der jeweils anderen Konfession eingehen kann beziehungsweise sich nicht gut
genug in diese hineinversetzen kann und warum?

#00:01:18-9# L:Also aus personlicher Erfahrung finde ich jetzt eigentlich, dass ich damit (...) selten an
meine Grenzen gestoRen bin und ehm (..) ich ja auch die Schiler als Experten mit dazunehmen kann.
natiirlich bin ich immer noch der Lehrer und lehre, aber ich denke eine gute Vorbereitung und
entsprechende Fortbildungen ehm sehe ich da Uiberhaupt gar kein Problem, dass man die nicht ehm mit
einbringen kann.

#00:01:45-9# I:Finden Sie, dass der konfessionell-kooperative Religionsunterricht den Schilerinnen und
Schilern ermdglicht, die jeweils andere Konfession authentisch kennenzulernen?

#00:01:56-5# L:Ja, auf jeden Fall, weil ehmmm Kinder sind immer authentisch, Kinder verstellen sich
nie, Kinder sind immer echt und ehm wir haben es auch, wenn wir Gottesdienste besucht haben zum
Beispiel die Art und Weise des Betens, haben mich schon Kinder gefragt, warum gibt es da eine Bank,
warum knien die und warum machst du das nicht, Frau XXX? Und authentischer geht es nicht.

#00:02:18-8# I:Also wirden Sie zustimmen, dass ein Dialog zwischen den Konfessionen entsteht?
#00:02:23-3# L:Auf jeden Fall.

#00:02:27-9# 1:Haben Sie erlebt, dass der konfessionell-kooperative Religionsunterricht Schiilerinnen
und Schler irritiert oder Uberfordert, wenn Sie bereits Erfahrungen mit ihrer eigenen Konfession
mitbringen und nun von der jeweils anders konfessionellen Lehrperson unterrichtet werden?

#00:02:38-4# L:Irritiert (..) jaaa, aber das sind dann wirklich (.) ehm (.) vorher sehr ehm religios
sozialisierte Kinder, die man wirklich selten in den Klassen hat, aber tiberfordert auf keinen Fall, also es
wird dann eher nachgefragt, warum machst du das nicht so und so. Aber auf keinen Fall iberfordert.

#00:02:59-2# 1:Wie gehen Sie bei Themen vor, bei denen sich die Konfessionen unterscheiden?

#00:03:04-0# L:Naja, ich denke, da ist Vorbereitung alles, dass man nattrlich Experte auf seinem Gebiet
ist, aber auch bei dern anderen Seite (...) Bescheid weil, und kein Irrglauben verbreitet und ehm ich
mache es im Unterricht immer so, dass ich beide Wege aufzeige und nicht sage, das eine ist richtig,
sondern es gibt zwei verschiedene Arten.

#00:03:27-9# 1:Welche sind flr Sie im Unterrichtskontext problematische Widerspriiche?

#00:03:33-5# L:Hmmm (...) also problematisch nicht, aber was auf jeden Fall Thema immer ist, ist diese
Sache mit dem Beten, mit der (.) Art und Weise des Betens (..). Es gibt Kinder, die sich da natirlich ganz
arg auf die Kommunion freuen, oder wenn die Kinder vom Abendmahl erzéhlen, und es ist ja so bei den
Evangelischen, dass ja alle willkommen sind, auch wenn die Kinder noch keine Konfirmation hatten,
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dirfen die zum Abendmabhl, und bei der katholischen Seite ist es ja meist so, dass es erst (.) die
Erstkommunion, diese erste Heilige Kommunion, das Erste Abendmahl in Anflihrungszeichen ist, und
das muss man schon klar einfach (.) sagen, dass es so und so verschiedene Arten und Weisen gibt, und
ehm ich denke die Gemeinsamkeit ist das Wort, das Wort Gottes, und das wird eben anders oder auf
unterschiedliche Art und Weise ausgelegt.

#00:04:28-0# I:Braucht es aus lhrer Sicht einen offiziellen gemeinsamen Bildungsplan fiir KOKO?
#00:04:32-7# L:Nein.

#00:04:34-5# 1:Welche Herausforderungen oder Nachteile sehen Sie inhaltlich beim konfessionell-
kooperativen Religionsunterricht?

#00:04:42-4# L:Eigentlich sehe ich gar keine Nachteile, aber ich finde es schon wichtig, dass auch
wirklich ehm der Wechsel nach einem Jahr vollzogen wird, also dass wirklich auch ehm (.) eine
Lehrkraft, Pfarrer oder Priester von der anderen Konfession unterrichtet, damit es nicht zu einseitig ist.
Oft ist es ja so, aufgrund von Lehrermangel oder Stellenmangel, dass es dann halt nicht geht, aber ich
finde das schon wichtig.

#00:04:55-4# 1:Und welche Vorteile bringt der KOKO gegentiber dem reguldren Religionsunterricht?

#00:05:01-3# L:Bringt wahnsinnige Vorteile, weil ehm (..) ich finde das wére eine kinstliche Trennung,
die Kinder schon so friih zu trennen. In Klasse 1, 2 geht es hauptsachlich um biblische Geschichten des
alten Testaments. Hier ist eine ganz klare Gemeinsamkeit und ich finde (..) also ich finde, das bringt so
viele Vorteile. Das sind mehr Gemeinsamkeiten als Unterschiede. Und wenn man gleich von Anfang an
so trennen wirde, dann wirde man nur die Unterschiede herausarbeiten.

#00:05:39-8# I:In welcher Form unterrichten Sie KOKO?
#00:05:43-5# L:(flustert) in welcher Form?
#00:05:46-3# I:Halbjahrlich im Wechsel mit der jeweils anders konfessionellen Lehrperson?

#00:05:47-7# L:Achso, ne, wir unterrichten immer ein Jahr und dann das néchste Jahr kommt dann die
katholische Lehrkraft. Oder halt im Wechsel. Aber also nicht halbjahrlich sondern das ganze Schuljahr.
Nach einem Schuljahr kommt der Wechsel.

#00:06:01-8# I:Das heifdt, Sie unterrichten auch die Themen der anderen Konfession?
#00:06:05-0# L:Ja.

#00:06:05-6# 1:Ok. Daran anknupfend: Entweder oder. Warum fiihren Sie den Religionsunterricht so eh
durch?

#00:06:12-8# L:Warum wir KOKO durchfiihren? Ich glaube (.), das ist vor allem auch eine
organisatorische Sache bei uns. Da wir aufgrund von Ganztagesschule, Halbtageschule und so weiter ehm
() schon so viel organisieren, dass das vor allem organisatorisch ist, aber auch, weil wir hier in der
Gemeinde die Okumene leben, sage ich mal. Wir haben immer 6kumenische Gottesdienste und unsere
Pfarrer, egal von welcher Seite, segnen die Kinder (.), ob katholisch oder evangelisch zum Schulanfang.
Das ist gelebte Okumene.

#00:06:47-1# 1:Und wie stehen Sie zu der von vielen Lehrpersonen gedufRerten Kritik, dass Schiilerinnen
und Schiler in der ersten Klasse eine feste Bezugsperson brauchen und somit ein Wechsel der Lehrperson
dann schwierig wére?

#00:06:57-7# L:Die Erstkléssler brauchen ehm defintiv eine feste Bezugsperson, aber das ist ehm, da
mag ich das Fach Religion gar nicht degradieren, aber das ist der Klassenlehrer und da kann man sich
durchaus auf die zwei Stunden Religion auf jemanden anderes einstellen, also das sehe ich Uberhaupt
nicht als problematisch.

#00:07:04-1# l:Inwiefern stimmen Sie der Behauptung zu, dass der konfessionell-kooperative



Religionsunterricht mehr Aufwand in der Vorbereitung ist?

#00:07:11-8# L:Das ist natiirlich schon eine Sache, ehm (..), wenn man das ordentlich und richtig
machen will und beide Seiten beachten will, ist das schon mehr Aufwand, wobei die Themen (.), bei
denen es wirklich krasse Gegenspriiche oder Gegensétze gibt, ehm (.) ja auch absehbar sind.

#00:07:43-7# 1:Was halten Sie vom Team-Teaching, um den Schulerinnen und Schillern beide
Konfessionen nebeneinander zu prasentieren? Kénnten Sie sich dies grundsatzlich vorstellen?

#00:07:56-2# L:Ja, kdnnte ich mir sehr gut vorstellen, aber ich denke, das wird personaltechnisch
schwer, sehr schwer umsetzbar sein, aber es ware natirlich sehr wiinschenswert.

#00:08:04-0# 1:Wie gehen Sie mit anderskonfessionellen beziehungsweise konfessionslosen
Schilerinnen und Schilern um?

#00:08:09-9# L:Die sind herzlich willkommen in meinem Religionsunterricht. Enm (.) wenn wir (..) ehm
() unsere Religion leben und zum Beispiel beten oder wenn ich die Kinder segne, dann lade ich die
Kinder dazu ein, aber ich werde sie auf keinen Fall zwingen, das mitzumachen.

#00:08:28-4# 1:Und was machen Kinder, die nicht daran teilnehmen?

#00:08:31-6# L:Die dirfen von aufien oder von innen, je nachdem, zuschauen (.) und ehm drfen ihre
Frage stellen, dirfen ihre Kritik &ufRern (.) und dirfen sich auch umentscheiden. Die miissen nicht sagen,
ich will das ganze Schuljahr nicht mitbeten. Wer will, der darf, also.

#00:08:47-1# 1:Fanden Sie es sinnvoll, das Thema des konfessionell-kooperativen Religionsunterrichts
ins Studium zu integrieren und schon dort die andere Konfession naher kennenzulernen?

#00:08:58-44# L:Ja, also bei mir gab es das sogar schon. Ich hatte ehm (.) in Karlsruhe Seminare ehm (..),
konfessionell-kooperative Seminare, wo ich auch die katholische ehm Seite kennengelernt habe.

#00:09:12-7# I:Inwiefern sind Sie mit den Vorgaben zu KOKO zufrieden? Und was wirden Sie &ndern?

#00:09:18-7# L:Ich bin sehr zufrieden. Ich ehm (.) finde es sogar recht schade, ab klasse 3 geteilt wird.
Ich kann es verstehen mit dieser Erstkommunion ehm (.), dass es auf evangelischer Seite dann schwierig
ist oder auch so Themen wie Martin Luther und ehm Reformation, aber ich (.) wirde es trotzdem ehm
schon finden, wenn man zum Beispiel in 3, 4 immer noch ein Halbjahr gemeinsam unterrichtet, das
wiirde ich toll finden, wenn das irgendwie zu organisieren wére.

#00:09:45-0# 1:Wie handhaben Sie das Eintragen der Noten im Zeugnis?

#00:09:48-1# L:Dadurch, dass ich Gberwiegend in Klasse 1, 2 unterrichte, ehm fallt mir das eigentlich
weg. Und ehm (.) es gibt dann eine ehm Beurteilung, eine schriftliche Beurteilung und ehm (...) das ist
eigentlich kein Problem.

#00:10:04-3# 1:Und wird da dann ehm die Konfession der Lehrkraft genannt oder wird einfach da
/genannt, dass konfessionell-kooperativ/

#00:10:09-4# L:/Nein, ehm es wird/ Es fand. Es wird. Es ist ein Vermerk, der Religionsunterricht wurde
konfessionell-kooperativ erteilt, aber es wird nicht die Konfession der Lehrkraft genannt.

#00:10:18-9# 1:0Ok. Wie schatzen Sie die Situation bezuglich der Schilerinnen und Schiiler vom
Ubergang der zweiten in die dritte Klasse ein, wenn der Religionsunterricht wieder konfessionell getrennt
stattfindet?

#00:10:29-0# L:Also ich denke, wer ehm (..) religidse nicht sizialisiert ist, der findet das am Anfang
bestimmt verstérend, warum werde ich jetzt getrennt, wer ehm (.) religids sozialisiert ist und ehm in
Gottesdienst geht mit seinen ehm (.) Eltern oder auch daheim der Glaube eine Rolle spielt, dann wissen
die Kinder das eh schon vorher, was sie sind. Ehm (...) von demher individuell, sehe ich den Ubergang fiir
manche ist das ganz klar, dass das getrennt wird, flr andere wird das "h& warum, wird das jetzt getrennt,
also".
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#00:11:01-7# I:Wie reagieren die Schilerinnen und Schuler, wenn sie mit den jeweils
anderskonfessionellen zusammen unterrichtet werden?

#00:11:08-1# L:Freudig, dass sie nicht getrennt werden (lacht). Am Anfang in Klasse 1/2 ist das eh noch
kein Thema. Da wdre es eher verstdrend, wenn man sie trennt.

#00:11:15-4# 1:Was denken Sie, wie die Schilerinnen und Schiller KOKO gegeniiber dem regularen
Religionsunterricht einschatzen?

#00:11:26-2# L:Ich glaube, dass die das toll finden.

#00:11:28-0# 1:Und was denken Sie, finden diese besser daran?

#00:11:31-6# L:Dass es eine Gemeinschaft ist, dass sie diese ganzen Sachen, diese ganzen schdnen
Momente, die der Religionsunterricht bietet, diese ganzen Freiheiten gemeinsam erleben kénnen und
nicht immer ehm (.) nicht so getrennt sind und ich meine auch die Schulgottesdienste oder auch die

Kinderkirchen sind ja fiir alle gedffnet und nicht nur fur Evangelische oder nur Katholische.

#00:11:52-2# I:Inwiefern ist der konfessionell-kooperative Religionsunterricht in Ihren Augen ein
zukunftsfahiges Unterrichtsmodell, welches an die heutigen gesellschaftlichen Strukturen angepasst ist?

#00:12:04-1# L:Ich finde das sehr zukunftsfahig und ich finde es auch sehr wichtig, dass diese Okumene
gelebt wird, dass diese (...) Unterschiedlichkeit, aber auch die (.) gemeinsamen Sachen beigebracht und
gelebt werden, weil ehm (.), wenn ich jetzt so zwei Generationen vor mir denke, wenn ich jetzt an meine
GrolRmutter denke, dann ist das schon ganz arg Thema, wer ist katholisch, wer ist evangelisch und das
merke ich jetzt schon an mir, obwohl ich nicht (.) konfessionell-kooperativ unterrichtet wurde, aber jetzt
konfessionell-kooperativ unterrichte, dass ich die ehm (.) Unterschiede gar nicht mehr so drastisch sehe,
also (.) fur mich sind wir alle Christen.

#00:12:43-6# 1:Gibt es noch etwas, was Sie zu KOKO sagen mdchten, was noch nicht gefragt wurde?
#00:12:48-5# L:Nein.

#00:12:50-1# 1:Vielen Dank fiir Ihre Zeit und die Bereitschaft zur Teilnahme.

#00:12:53-6# L:Gerne.
Transkript Interview 2

#00:00:04-7# 1:Zun&chst brauche ich Ihre Bestétigung, dass ich das Interview aufzeichnen und fiir meine
Masterarbeit verwenden darf.

#00:00:11-0# L:Jawohl.

#00:00:11-9# I:Wie alt sind Sie?

#00:00:14-5# L:42 Jahre.

#00:00:19-44# 1:Seit wie vielen Jahren sind Sie als Lehrer im Amt?
#00:00:23-2# L:Ohgott, (lacht) ehm, seit 2001, also (..) jetzt 19 Jahre.

#00:00:28-0# I:Seit wann flhrt Ihre Grundschule den konfessionell-kooperativen Religionsunterricht
durch?

#00:00:33-7# L:Gute Frage, weil ich gar nicht, schon bevor ich hierher gekommen bin.
#00:00:38-9# 1:Und seit wie vielen Jahren unterrichten Sie dies in der Form?
#00:00:43-1# L:Eigentlich seit ich hier an der Schule bin, seit 2005.
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#00:00:47-6# 1:0k. Sehen Sie den KOKO als Einschréankung oder Bereicherung gegenuiber dem
reguldren Religionsunterricht und warum?

#00:00:55-6# L:Also ich sehe es auf jeden Fall als eine Bereicherung, ehm (.) erstens Mal auch (.) allein
schon fur das soziale Geflige der Klassen ist es denke ich eine Bereicherung, dass man nicht im
Religionsunterricht eine neue Zusammensetzung hat, wo dann erst wieder (..) Schwierigkeiten ja
aufgrund der Zusammensetzung entstehen und dann ehm ist es (.) fir mich so, dass viele Themen sich ja
sowieso gleichen wiirden, egal ob evangelisch oder katholisch und es eher dann spannend ist, (.) gezielt
darauf zu gucken, wo die Unterschiede dann sind und das dann auch im KOKO dann zu besprechen.

#00:01:34-6# l:Inwiefern stimmen Sie der Aussage zu, dass man als Lehrperson nicht gut genug auf die
Schilerinnen und Schiler der jeweils anderen Konfession eingehen kann beziehungsweise sich nicht gut
genug in diese hineinversetzen kann?

#00:01:47-7# L:Ehm, wiirde ich jetzt (...) eigentlich nicht zustimmen, weil ich (..) denke, dass gerade das
eben das Interessante und Spannende ist und dass man ja auch immer von der anderen Konfession
Kollegen hat, mit denen man sich austauschen kann, wenn man irgendow unsicher ist, aber (..) gerade
diese grundsétzlichen Sachen, das sind ja auch Dinge, mit denen man sich eigentlich selbst auseinander
gesetzt hat, warum man jetzt auch die eigene Konfession hat und unterrichtet. Ehm, da hat man sich ja
auch mit den Unterschieden auseinandergesetzt.

#00:02:21-8# I:Finden Sie, dass der konfessionell-kooperative Religionsunterricht den Schilerinnen und
Schilern ermdglicht, die jeweils andere Konfession authentisch kennenzulernen?

#00:02:31-3# L:Ja, auf jeden Fall, ich meine, es ist natlrlich in Klasse 1/2 manchmal schwierig, dass die
Kinder so (.) viel von ihren Erfahrungen schon berichten, (.) aber ehm sie kénnen Teile berichten und
man kann das dann als Lehrkraft auch ergénzen, (.) wenn es jetzt gerade zum Beispiel bei Taufe, fallt mir
jetzt als Stichwort ein, wenn die Kinder dann erzéhlen, wie das jetzt zum Beispiel in der katholischen
Kirche abléuft, (..) klar, wissen die nicht genau die Ablaufe und ganz genau, was da die Festlegungen
sind, aber sie kdnnen es erzahlen und gerade dadurch, dass es eben personlich erzahlt wird, ist es fur die
Kinder dann der anderen Konfession ja auch viel spannender wie, wenn man jetzt nur auf einem Bild oder
auf einem Arbeitsblatt das anschaut. Und dann kann eben das auch ergénzen (..), wie tatsachlich die
Unterschiede dann auch sind.

#00:03:21-8# I:Das heil’t, Sie wirden zustimmen, dass ein Dialog zwischen den beiden Konfessionen
entsteht?

#00:03:26-5# L:Ja.

#00:03:27-0# 1:Haben Sie erlebt, dass der konfessionell-kooperative Religionsunterricht Schiilerinnen
und Schuler irritiert oder tberfordert, wenn Sie bereits Erfahrungen mit ihrer eigenen Konfession
mitbringen und nun von der jeweils anders konfessionellen Lehrperson unterrichtet werden?

#00:03:40-8# L:Habe ich bisher nicht (..) erlebt.

#00:03:43-7# 1:Wie gehen Sie bei Themen vor, bei denen sich die Konfessionen unterscheiden?

#00:03:49-0# L:Ja, also (..) wie gesagt, eigentlich versucht man erst einmal auf den Erfahrungen der
Kinder aufzubauen, ich meine, oft sind das ja solche Sachen wie Rituale, Sakramente, die sich
unterscheiden, ehm (...) und man (.) kann dann wirklich die Erfahrungen aufgreifen und dann die
Unterschiede (.) klarmachen (.) und (.) was vielleicht in Klasse 1/2 auch eindriicklich sich unterscheidet,
sind ja die Kirchen an sich und die einzelnen Bestandteile und wichtig ist da denke ich immer, dass man
es wirklich erlebbar macht und sich die Sachen anschaut und vor Ort hingeht und (.) wir haben das ja
auch oft so gemacht, dass wir wirklich auch mit den Pfarrern (.) dann (..) da ins Gesprach gegangen sind
und die Kinder sind da ja auch unbedarft und fragen dann auch alles nach, was sie interessiert.
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#00:04:38-0# 1:Welche sind fiir Sie im Unterrichtskontext problematische Widerspriiche?

#00:04:42-7# L:Hm (...) eigentlich (.) haben sich da fur mich noch nicht unbedingt welche (.) ergeben,
vielleicht lasse ich dann auch manche Sachen (.) weg (lacht) sage ich jetzt mal, ehm (...) ja, also (..) bisher
ist es mir nicht bewusst aufgefallen.

#00:05:06-2# I:Braucht es aus lhrer Sicht einen offiziellen gemeinsamen Bildungsplan fir KOKO?

#00:05:10-8# L:Ehm (..) eigentlich nicht, weil ich denke es ist eher wichtig, dass man sich an der Schule
verstandigt, ehm (..), dass die Lehkréfte, die da tatig sind im KOKO, dann die beiden Lehrpléne sich
vornehmen und schauen, was sind die Gemeinsamkeiten und wo sind die Unterschiede in den
Konfessionen, und was ist wichtig fur Kinder fur Klasse 1/2, und dass man das dann herausgreift und es
ist ja dann auch nochmal ein Unterschied, ob ich vor Ort einen engen Kontakt zur Gemeinde habe, ob
man auch in die Kirche geht, ob gemeinsame Gottesdienste gefeiert werden zum Beispiel, und wenn es
dann so einen fertigen Bildungsplan gébe, dann wére es glaube ich eher so, dass viele Dinge nicht passen.

#00:05:56-4# 1:Welche Herausforderungen oder Nachteile sehen Sie inhaltlich beim KOKO?

#00:06:01-9# L:Nachteile, kann schon sein, dass man, jetzt sage ich mal als evangelische Lehrkraft, ehm
einzelne Themen aus der katholischen (.) Sicht ehm ja, vielleicht (.) weniger oder gar nicht behandelt ehm
(...), wobei man das natirlich versucht, das alles abzudecken (...), aber ja, ansonsten denke ich ist es
gerade fir Kinder in dem Alter eigentlich kein Nachteil.

#00:06:30-4# 1:Welche Vorteile bringt der KOKO gegenlber dem reguldren Religionsunterricht?

#00:06:35-7# L:Ja, ganz wichtig wie gesagt, dass die Klassengemeinschaft erhalten (.) bleibt und, dass
die Kinder eben (.) gegenseitig sich von ihren Erfahrungen berichten kénnen. Und dadurch, (.) dass ja
auch in den Schuljahren die Lehrkrafte wechseln, haben sie ja dann wirklich auch beide Konfessionen
authentisch vertreten und (.) kénnen beides kennenlernen und wir haben ja oft auch nichtgetaufte Kinder
im KOKO. (.) Die diirfen in Klasse 3/4 dann oft gar nicht mehr teilnehmen am Religionsunterricht, (.)
weil das den Eltern dann zu eng ist, aber solange dieses konfessionell gemischt ist, das eben auch offen ist
ehm fir die andere Religion ehm, lassen die Eltern ihre Kinder dann auch teilnehmen. Und ich denke das
ist auch ein grof3er Vorteil. Sie lernen dann beide Konfessionen kennen und das, was sich viele Eltern
winschen, dass die Kinder mal selbst entscheiden, was sie fiir eine Konfession haben méchten, wird dann
eigentlich erst auch mdéglich, weil wenn man das andere nicht kennenlernt, kann man sich ja auch nicht
entscheiden.

#00:07:37-0# 1:In welcher Form unterrichten Sie KOKO? Also halbjahrlich im Wechsel oder irgendwie
anders?

#00:07:46-3# L:Wir wechseln Schuljahresweise, genau.

#00:07:46-0# 1:Unterrichten Sie auch die Themen der anderen Konfession oder teilen Sie diese genau fir
den Wechsel auf?
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#00:07:52-2# L:Ne, wir haben das (.) fir das Schuljahr zueteilt, was fir die Kinder dann auch von ihrer
Entwicklung her am besten (.) passt thematisch, und nicht konfessionell getrennt.

#00:08:04-6# 1:Wie stehen Sie zu der von vielen Lehrpersonen gedufRerten Kritik, dass Schilerinnen und
Schiler in der ersten Klasse eine feste Bezugsperson brauchen und somit ein Wechsel der Lehrperson
schwierig werden kénnte?

#00:08:15-7# L:Gut, das ist schon so, dass das gunstig ist, wenn es eine feste Bezugsperson ist und dass
die Kinder sich schon in der ersten und zweiten Klasse stark binden, ehm (.) nichts desto trotz missen sie
mit manchen Wechseln auch lernen umzugehen und das ist auch mdglich, also wenn sie in anderen
Féachern dann feste Bezugspersonen haben, die ein GroRteil der Facher unterrichten, kann man in anderen
Féachern durchaus auch ein Wechsel vertreten.

#00:08:46-4# l:Inwiefern stimmen Sie der Behauptung zu, dass der konfessionell-kooperative
Religionsunterricht mehr Aufwand in der Vorbereitung ist.

#00:08:55-7# L:Stimme ich nicht zu (lacht). (...) Religion ist fiir mich immer Aufwand (lacht) mehr als
Deutsch und Mathe (lacht).

#00:09:08-1# 1:Was halten Sie vom Team-Teaching, um den Schulerinnen und Schillern beide
Konfessionen nebeneinander zu présentieren?

#00:09:11-7# L:Fande ich toll, wenn wir die Méglichkeit hatten (lacht).

#00:09:15-6# I:Das heif’t, personaltechnisch und zeitlich aktuell nicht moglich?

#00:09:19-7# L:Genau, also hangt hauptsachlich am Personal. Organisatorisch vom Stundenplan her,
waére das kein Thema, aber wir haben einfach auch keine Stunden daflr zur Verfligung.

#00:09:30-7# I:Wie gehen Sie mit anderskonfessionellen beziehungsweise konfessionslosen
Schulerinnen und Schilern um?

#00:09:36-2# L:Die dirfen alle teilnehmen bei uns, wenn sie das mochten.

#00:09:41-5# 1:Und was machen Sie, wenn sie nicht daran teilnehmen?

#00:09:45-2# L:Dann werden sie in der Zeit betreut (lacht) von unserem Bufdi.

#00:09:49-5# 1:Fanden Sie es sinnvoll, das Thema des konfessionell-kooperativen Religionsunterrichts
ins Studium zu integrieren und schon dort die andere Konfession naher kennenzulernen?

#00:10:00-4# L:Ja, finde ich von Vorteil.
XV



#00:10:02-3# l:Inwiefern sind Sie mit den Vorgaben zu KOKO zufrieden? Oder was wiirden Sie andern?

#00:10:09-0# L:Also (.) gerade mit dem Bildungsplan finde ich das im Moment gut, wie das ist geregelt
ist, dass jede Schule da ihren Plan dann selbst erstellt. Ehm (.) was mich stort, ist eher der
verwaltungstechnische Aufwand, der dahinter steckt. Ehm, dass man jedes Jahr den KOKO neu
beantragen muss, finde ich zum Beispiel unndétig, wenn das an einer Schule etabliert ist. Ich wirde eher
befuirworten, dass man einen Antrag stellt, wenn man es nicht mehr (..) macht, ja und (...), dass da schon
das Geflihl so ein bisschen da ist, dass da Misstrauen ist zwischen den Konfessionen, dass es immer so
genau abgefragt wird, wer jetzt in diesem Jahr den KOKO gemacht hat, und wer ihn im néchsten Jahr
macht, und (..) ehm auch diese Plane verlangt werden, ich denke, da ware ein bisschen mehr Vertrauen
(lacht) in die Tatigkeit vor Ort wiinschenswert.

#00:11:05-8# I:Wie handhaben Sie das Eintragen der Noten im Zeugnis?

#00:11:09-1# L:Bei KOKO haben wir jetzt in Klasse 1/2 nur und da gibt es ja dann keine ehm Noten.

#00:11:15-5# I:Und wie wird das dann schriftlich vermerkt, die Lehr eh die Konfession der Lehrkraft
oder einach nur, dass der Religionsunterricht konfessionell-kooperativ stattfand?

#00:11:25-2# L:Also es steht jetzt gar nicht ausdricklich im Zeugnis drin. Es steht auch nicht bei jedem
Kind etwas zum Religionsunterricht, sondern es wird nur im Schulbericht ehm vermerkt, wenn das Kind
(.) besonders (.) ja positiv sich im Religionsunterricht gezeigt hat, dann wird das ehm als S&tzchen bei
Mitei-, ehm nein, nicht bei Mitarbeit, Verhalten, was ist das dritte? Lernen. Bei Lernen (lacht) wird es
dann vermerkt, genau.

#00:11:51-6# 1:Wie schatzen Sie die Situation beziiglich der Schiilerinnen und Schiiler vom Ubergang
der zweiten in die dritte Klasse ein, wenn der Religionsunterricht wieder konfessionell getrennt
stattfindet?

#00:12:02-5# L:Ja, das hatte ich gerade dieses Jahr erlebt. das ist fiir manche (.) sehr befremdlich. Also
die ehm verstehen gar nicht, warum sie auf einmal getrennt sind (.) ehm, das kommt wahrscheinlich auch
zum GrORteil daher, dass (..) die Familien, die Religion zuhause gar nicht so leben und den Kindern gar
nicht bewusst ist, dass es unterschiedliche Konfessionen gibt, auch wenn man es vorher im KOKO
thematisiert hat (.) und ehm fir manche war das jetzt zum Beispiel dieses Schuljahr richtig mit unter
Trénen, dass die Freunde jetzt nicht mehr da sind und (.) ehm dann erst mal den Platz so in dieser neuen
gruppe zu finden, und mit den anderen aus der Parallelklasse zurechtzukommen, ist (.) flir manche
schwierig.

#00:12:51-8# 1:Wie reagieren die Schilerinnen und Schiller, wenn sie mit den jeweils
anderskonfessionellen zusammen unterrichtet werden?

#00:12:58-6# L:Das bezieht sich dann aber auch auf Klasse 1 und 2? Ja, also das ist fur sie eigentlich (.)
normal.

#00:13:08-3# 1:Was denken Sie, wie die Schillerinnen und Schiller KOKO gegenuber dem reguléren
Religionsunterricht einschétzen (.) beispielsweise, was daran besser gefunden wird?
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#00:13:17-7# L:Ehm, ich glaube, das wird ihnen dann erst in Klasse 3 bewusst, sage ich jetzt mal, ich
glaube in Klasse 1 und 2 (..) kdnnte man sie jetzt dazu gar nicht wirklich befragen, weil sie da gar keine
Einschatzung haben. Wenn man jetzt die Drittklassler fragen wirde, glaube ich schon, dass sie sagen,
ehm (.) dass ihnen das in der Klasse (..) besser gefallen hat.

#00:13:39-9# I:Inwiefern ist der konfessionell-kooperative Religionsunterricht in Ihren Augen ein
zukunftsfahiges Unterrichtsmodell, welches an die heutigen gesellschaftlichen Strukturen angepasst ist?

#00:13:51-2# L:Ja, (.) habe ich ja vorhin auch schon so ein bisschen gesagt, dass ich es eigentlich
wichtig finde, gerade, wenn Familien das nicht so leben und auch sich wiinschen, dass die Kinder selbst
entscheiden, welche Konfession sie denn annehmen, da bietet das auf jeden Fall eine Mdglichkeit, (.) die
Konfession kennenzulernen. Und ich denke, es wird immer mehr kommen, dass wir auch Kinder, viele
Kinder haben, die gar nicht getauft sind und, wenn man jetzt (.) den Religionsunterricht nach
Konfessionen getrennt anbieten wirde, wirden glaube ich viele Eltern dann ihr Kind gar nicht in den
Religionsunterricht tun. Und so (.) ehm lernen sie es zumindest kennen. Und ehm (.) ja sie haben dann
wenigstens die Chance, auch zu sagen, ich mochte das oder ich méchte das nicht. Und ich denke
deswegen (.) ist es schon (.) ein Modell, was auf jeden Fall passt (...). Klar haben wir trotzdem auch noch
viele (..) andere Konfessionen (.) ehm, die da (.) nicht miteinbezogen sind, die aber (.) das finde ich auch
immer toll, auch teilnehmen diirfen oft. Und das finde ich zum Beispiel auch wichtig, dass auch
muslimische Kinder, die in Deutschland leben eben auch den christlichen Glauben kennenlernen und
auch die Feste, Rituale, die eben bei uns im Alltag gelebt werden, Feiertage, dass sie auch wissen, warum
die stattfinden. Deswegen denke ich, ist es flr die Gesellschaft auch ganz wichtig.

#00:15:20-1# 1:Gibt es noch etwas, was Sie zu KOKO sagen modchten, was noch nicht gefragt wurde?

#00:15:25-5# L:Nein (lacht), zu KOKO speziell nicht, ne.

#00:15:31-3# I:Vielen Dank fir lhre Zeit und die Bereitschaft zur Teilnahme.

#00:15:34-3# L:Gerne.

Transkript Interview 3

#00:00:03-8# I:Zunéachst brauche ich Ihre Bestétigung, dass ich das Interview aufzeichnen und fir meine
Masterarbeit verwenden darf.

#00:00:09-9# L:Ja.

#00:00:11-5# I:Wie alt sind Sie?

#00:00:13-7# L:42.

#00:00:15-24# 1:Seit wie vielen Jahren sind Sie als Lehrerin im Amt?
#00:00:18-3# L:16.

#00:00:22-0# 1:Seit wann fuhrt Ihre Grundschule den konfessionell-kooperativen Religionsunterricht
durch?

#00:00:26-7# L:Boah (4 sek.), jetzt muss ich raten, ich glaube tber 10 Jahre schon.
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#00:00:40-2# 1:Und seit wie vielen Jahren unterrichten Sie dies in der Form?

#00:00:44-1# L:Ehm (8 sek.) gute Frage.

#00:00:53-9# 1:Von Beginn an oder haben Sie am Anfang vielleicht den regularen konfessionell
getrennten Religionsunterricht unterrichtet?

#00:01:04-6# L:Ne, ich habe noch nie (.) reguldr unterrichtet.

#00:01:05-6# I:Also dann seit (.) dem Lehreramt?

#00:01:08-0# L:Ja.

#00:01:09-0# 1:Sehen Sie den KOKO als Einschrankung oder Bereicherung gegeniiber dem reguléren
Religionsunterricht und warum?

#00:01:14-3# L:Als Bereicherung, weil am Anfang die Themen eh &hnlich sind beziehungsweise gleich
sind (.) und dann finde ich es Quatsch, die Kinder zu trennen, weil die eh nicht wissen, was evangelisch
oder katholisch ist.

#00:01:27-0# l:Inwiefern stimmen Sie der Aussage zu, dass man als Lehrperson nicht gut genug auf die
Schilerinnen und Schler der jeweils anderen Konfession eingehen kann beziehungsweise sich nicht gut
genug in diese hineinversetzen kann und warum?

#00:01:39-8# L:Kann ich gar nicht zustimmen.

#00:01:43-8# I:Finden Sie, dass der konfessionell-kooperative Religionsunterricht den Schilerinnen und
Schilern ermdglicht, die jeweils andere Konfession authentisch kennenzulernen?

#00:01:53-8# L:In Klasse 1/2 eher nicht, weil die Themen da nicht nach evangelisch/katholisch (..) so
streng getrennt sind.

#00:02:02-2# 1:Das heif3t, da findet dann auch kein direkter Dialog zwischen den beiden Konfessionen
statt?

#00:02:08-3# L:Ehm, (...) sehr, sehr wenig.

#00:02:12-8# 1:Haben Sie erlebt, dass der konfessionell-kooperative Religionsunterricht Schiilerinnen
und Schuler irritiert oder Gberfordert, wenn Sie bereits Erfahrungen mit ihrer eigenen Konfession
mitbringen und nun von der jeweils anders konfessionellen Lehrperson unterrichtet werden?
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#00:02:27-3# L:Nein.

#00:02:28-7# 1:Wie gehen Sie bei Themen vor, bei denen sich die Konfessionen unterscheiden?

#00:02:32-9# L:Ehm, ich versuche beide Aspekte, evangelisch und katholisch, zu berlicksichtigen und
das den Schiilern auch zu sagen.

#00:02:42-5# 1:Und wie handhaben Sie beispielsweise Themen, die die katholische Konfession
bereithélt, wie Heilige oder Heiligenfeste, ja?

#00:02:53-8# L:Die werden genauso behandelt, weil zum Beispiel Feiertage (.) sind auch fur die
Evangelischen da. Die missen ja genau so wissen, (.) warum das so ist.

#00:03:04-3# 1:Welche sind fur Sie im Unterrichtskontext problematische Widerspriiche?

#00:03:09-0# L:Puhh (7 sek.), fallt mir im Moment nichts ein.

#00:03:18-2# I:Braucht es aus Ihrer Sicht einen offiziellen gemeinsamen Bildungsplan fur KOKO?

#00:03:24-6# L:Nein.

#00:03:26-5# 1:Welche Herausforderungen oder Nachteile sehen Sie inhaltlich beim konfessionell-
kooperativen Religionsunterricht?

#00:03:32-5# L:Ich sehe keine Nachteile.

#00:03:35-2# 1:Und welche Vorteile bringt der KOKO gegentber dem reguldren Religionsunterricht?

#00:03:39-4# L:Dass evangelisch und katholisch beiderseits beleuchtet wird fir die Kinder.

#00:03:46-1# 1:In welcher Form unterrichten Sie KOKO? Also halbjahrlich im Wechsel mit der jeweils
anders konfessionellen Lehrperson oder irgendwie anders?

#00:03:54-8# L:Schuljahreswechsel.

#00:03:55-5# 1:Wie stehen Sie zu der von vielen Lehrpersonen geduRerten Kritik, dass Schillerinnen und
Schiler in der ersten Klasse eine feste Bezugsperson brauchen und somit ein Wechsel der Lehrperson
dann schwierig werden konnte?
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#00:04:13-7# L:Die Kinder gewdhnen sich schnell an jemanden Neues und da bei uns schuljahresweise
gewechselt wird, fallt dieser Aspekt eigentlich weg.

#00:04:20-2# l:Inwiefern stimmen Sie der Behauptung zu, dass der konfessionell-kooperative
Religionsunterricht mehr Aufwand in der Vorbereitung ist.

#00:04:31-8# L:Das ist kein Mehraufwand. Ich kenne den anderen Unterricht so nicht.

#00:04:34-1# 1:Was halten Sie vom Team-Teaching, um den Schilerinnen und Schillern beide
Konfessionen nebeneinander zu prasentieren?

#00:04:42-2# L:In Klasse 1/2 (..)unnétig.

#00:04:45-3# 1:Also (.) wére dies in einer Grundschule grundsatzlich zeitlich und personaltechnisch
Uberhaupt umsetzbar?

#00:04:52-3# L:Eher nicht.

#00:04:54-6# 1:Und konnten Sie sich das aber grundsatzlich vorstellen?

#00:04:56-6# L:Ja.

#00:04:57-6# 1:Wie gehen Sie mit anderskonfessionellen beziehungsweise konfessionslosen
Schulerinnen und Schilern um?

#00:05:03-6# L:EHm, kommt drauf an, was die Eltern wiinschen, ob sie im Unterricht dabei sind, dann
werden sie normal miteinbezogen. Wenn die Eltern es wiinschen, dass sie drauen sind, werden sie
andersweitig betreut.

#00:05:17-3# I:Fanden Sie es sinnvoll, das Thema des konfessionell-kooperativen Religionsunterrichts
ins Studium zu integrieren und schon dort die andere Konfession naher kennenzulernen?

#00:05:27-0# L:Ja.

#00:05:28-5# I:Inwiefern sind Sie mit den Vorgaben zu KOKO zufrieden? Was wiirden Sie andern?

#00:05:34-3# L:Ich wiirde nichts &ndern. Es passt alles im Moment.

#00:05:37-6# I:Wie handhaben Sie das Eintragen der Noten im Zeugnis?
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#00:05:45-4# L:In Klasse 1/2 gibt es keine Noten (.) und in Klasse 3/4 wird nicht KOKO unterrichtet bei
uns.

#00:05:48-6# 1:Und ehm, wird das dann, also es gibt ja eine schriftliche Bewertung, wird das da dann
irgendwie erwahnt oder ist das bleibt das komplett aus dem Zeugnis draufen?

#00:05:57-8# L:In Klasse 1/2? Bleibt komplett drauRen.

#00:06:01-8# 1:Wie schatzen Sie die Situation beziiglich der Schiilerinnen und Schiiler vom Ubergang
der zweiten in die dritte Klasse ein, wenn der Religionsunterricht wieder konfessionell getrennt

stattfindet?

#00:06:12-9# L:Habe ich so noch nie gehabt (lacht). (5 sek.) Ne, habe ich wirklich so noch nie gehabt.

#00:06:24-6# 1:Wie reagieren die Schilerinnen und Schiiler, wenn sie mit den jeweils
anderskonfessionellen zusammen unterrichtet werden?

#00:06:30-44# L:Fir die ist das normal, weil sie es nicht anders kennen.

#00:06:34-4# 1:Was denken Sie, wie die Schilerinnen und Schiiler KOKO gegeniiber dem reguléren
Religionsunterricht einschétzen? (4 sek.) Also gerade, wenn man den Wechsel von der zweiten in die
dritte Klasse beriicksichtigt, dass dann getrennt stattfindet. (..) Wiinschen die sich beispielsweise das

KOKO zuriick, weil sie dann wieder ihre Klassenkameraden sehen?

#00:07:00-8# L:Also ich habe noch nie dritte Klasse unterrichtet, nur dann vierte. Also, habe ich nicht.
Aber so als ehm, dass was ich mitkrieg, ist das fir die dann normal, weil in der dritten Klasse dann
Kommunionsunterricht ist und dann merken die eher, wir haben eine andere Konfession.

#00:07:19-6# I:Inwiefern ist der konfessionell-kooperative Religionsunterricht in Ihren Augen ein
zukunftsfahiges Unterrichtsmodell, welches an die heutigen gesellschaftlichen Strukturen angepasst ist?

#00:07:30-9# L:Boah, was sind das fir Fragestellungen ey, ehm (...) In meinen Augen ist das das
Zukunftsmodell, weil auch die Kirchen immer mehr sich 6ffnen und aufeinander zugehen. (...) und es ist

einfach Quatsch, bei den Kleinen das so zu trennen.

#00:07:52-1# 1:Gibt es noch etwas, was Sie zu KOKO sagen mdchten, was noch nicht gefragt wurde?

#00:07:56-6# L:Nein.

#00:08:02-4# 1:Vielen Dank fir lhre Zeit und die Bereitschaft zur Teilnahme.

#00:08:06-8# L:Bitteschon.
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Transkript Interview 4

#00:00:03-5# I:1:Zunéchst brauche ich Ihre Bestatigung, dass ich das Interview aufzeichnen und fiir
meine Masterarbeit verwenden darf.

#00:00:08-5# L:Ja, selbstredend, kein Thema. Haben Sie meine Einwilligung bekommen?
#00:00:12-3# I:Ja, die habe ich gestern erhalten.

#00:00:15-6# L:Gut. Wie stdrend ist es fur Ihre Aufnahme, wenn ich im Garten sitze, Frau SUR?
#00:00:21-3# I:Sitzen Sie gerade schon im Garten?

#00:00:23-4# L:Ich sitze jetzt gerade im Garten, ja.

#00:00:26-0# 1:Also bisher ist der Empfang super.

#00:00:28-5# L:Sehr, sehr gut. Also wenn dann mal die Kirchenglocken lauten wirden, das wére noch
im griinen Bereich?

#00:00:34-2# 1:Ja, alles gut.

#00:00:36-2# L:Alles gut? Gut. Dann bin ich bereit, Frau SUR.

#00:00:38-6# 1:Super. Wie alt sind Sie?

#00:00:41-4# L:1ch werde 60, also bin noch 59.

#00:00:44-8# 1:0k. Seit wie vielen Jahren sind Sie als Lehrer im Amt?
#00:00:48-8# L:Das ist jetzt eine gute Frage, ehm, das sind jetzt tiber 30 Jahre.

#00:00:55-4# 1:0k. Seit wann fiihrt Ihre Grundschule den konfessionell-kooperativen Religionsunterricht
durch?

#00:01:01-6# L:Seit ungefahr (.) ehm (.), jetzt lassen Sie mich Uberlegen. Ich glaube sechs Jahre sind es.
Sechs oder gar sieben Jahre, ja mhm.

#00:01:11-4# 1:Und seit wie vielen Jahren unterrichten Sie dies in der Form?

#00:01:19-9# L:Ich unterrichte das selbst seit Beginn an, da ich es mit in die Wege geleitet habe und
koordiniere es bei uns an der Schule.

#00:01:22-8# 1:0k. Sehen Sie den KOKO als Einschréankung oder Bereicherung gegeniiber dem
reguldren Religionsunterricht?

#00:01:33-7# L:Unbedingt als Bereicherung.

#00:01:40-3# 1:Und warum?

#00:01:41-4# L:Es gibt ihn ja zumindest bei uns nur in Klasse 1 und 2 und wir haben es ja immer mehr
mit Kindern zutun, die , ja, ja, sagen wir mal sehr, sehr, sehr jungfréulich sind und eigentlich gar keine
Ahnung haben, nur blasses Kindergartenwissen und dann sind die noch getrennt in zwei Gruppen mit
evangelisch und katholisch, wo das Uberhaupt keine Rolle bei uns und den Kindern spielt. Von daher, wir
haben Religion zusammen. Nur die Kinder, die (.), wo es die Eltern eben nicht wollen, die sind nicht
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dabei. Die sind dann, die werden von einer anderen Kollegin betreut. Also das its einfach leichter fir die
Kinder, dass sie zusammen bleiben, ja.

#00:02:17-8# I:Mhm.Inwiefern stimmen Sie der Aussage zu, dass man als Lehrperson nicht gut genug
auf die Schiilerinnen und Schiiler der jeweils anderen Konfession eingehen kann beziehungsweise sich
nicht gut genug in diese hineinversetzen kann?

#00:02:31-9# L:Also das kann ich Uberhaupt nicht, iberhaupt nicht bestétigen. Ich denke, in der
weiterfihrenden Schule kénnte so etwas schon ein Problem werden, in der Grundschule nicht im
mindesten. Wir haben Themen, die kommen bei dem einen etwas friiher, beim anderen bisschen spéter,
aber sie sind in so breiten eh Bereichen identisch, (.) dass wir Gberhaupt gar keine Schwierigkeiten damit
haben und vor allem mit den Schwerpunkten, mit den eh, mit den Geschichten der Bibel, mit den
Gleichnissen, mit den Wundergeschichten, das haben wir doch hiiben wie driiben, also (.) das einzige, wo
es schwierig wird, ist dann eh, sagen wir mal, wenn die Erstkommunion katholischerseits kommt,
beziehungsweise wir haben schon oft den guten Martin Luther bei uns im katholischen Religionsheft
gehabt. Das ist gerade egal. Ja, das ist eine Bereicherung. Aber dass, dass wir sagen, wir kdnnen uns nicht
genug auf die andere Religion einstellen, also furr das, was die Kinder brauchen, braucht man fast nicht
die Religionsunterschiede und wie gesagt, wenn wir auf Martin Luther zu sprechen kommen, ist das eine
spannende Geschichte, wie wenn ein neuer Papst gewéhlt wird, ist das fur die evangelischen Kinder
genau so ein Hype wie flir uns. Also wir haben das noch NIE als eine Einschrdnkung gesehen. Gar nicht.

#00:03:47-4# 1:Alles klar. Finden Sie, dass der konfessionell-kooperative Religionsunterricht den
Schilerinnen und Schiillern ermdglicht, die jeweils andere Konfession authentisch kennenzulernen?

#00:03:57-9# L:Da sie ihre eigene Konfession nicht kennen (.) und eh, die Frage ist ist eh fast nicht
zeitgemdR. Ehm, die Kinder haben (..) von wenigen Ausnahmen abgesehen, keine Ahnung ihre Religion
im Allgemeinen und tber ihre Konfession im besonderen. VVon daher ist es flr die Kinder UNerhblich,
welche Konfession sie haben. Da wir, bei uns wissen wir, die evangelische Kinder, die Kirche steht neben
dem Drogeriemarkt Miiller. Das ist das Erkennungszeichen. Das ist peinlich. Friiher stand der Mdiller
neben der evangelischen Kirche (lacht). Aber (haha) und heute ist es, ist es umgekehrt. Aber die
Bedeutensunterschiede, die sind, die sind (.) die tun solchermal3en gar nichts zur Sache in der
Grundschule, tGberhaupt nicht, ne.

#00:04:52-0# I:Haben Sie erlebt, dass der konfessionell-kooperative Religionsunterricht Schilerinnen
und Schuler irritiert oder Uberfordert, wenn Sie bereits Erfahrungen mit ihrer eigenen Konfession
mitbringen sollten und nun von der jeweils anders konfessionellen Lehrperson unterrichtet werden?

#00:05:08-2# L:Nein, haben wir noch nie erlebt, nein. Da wir bei uns immer gewechselt wird, nach
einem, also normal soll es ja sein, alle halb, ein Halbjahr so, ein Halbjahr so, und ehm wir machen es ein
Jahr eh katholisch, ein Jahr evangelische Religionslehrkraft, nein das ist (.) ist, die Kinder nehmen das
hin, Feierabend, ja. Das macht denen kein Kopfzerbrechen, ne.

#00:05:30-4# 1:Wie gehen Sie bei Themen vor, bei denen sich die Konfessionen unterscheiden,
beispielsweise Heilige oder Heiligenfeste?

#00:05:36-8# L:Werden identisch, werden identisch behandelt bei uns. Da machen wir gar keine
Unterschiede, also (.) die, die, die ganzen Klassiker werden gleich behandelt. Auch Maria ist Thema im
evangelischen Religionsunterricht und wir haben da sogar schon 6fter ehm, eh nochmal ibergreifende
Gruppen gebildet, gerade, aber jetzt nicht in eins und zwei, sondern auch in drei und vier, um da der
Sache ein bisschen ndher auf die Spur zu kommen.
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#00:06:02-7# 1:0k. Gibt es fiir Sie im Unterrichtskontext problematische Widerspriiche? Wenn ja,
welche sind dies?

#00:06:10-0# L:Nein. Tut mir leid, dass ich Ihnen keine nennen kann, ne.

#00:06:14-8# 1:Alles gut.Braucht es aus lhrer Sicht einen offiziellen gemeinsamen Bildungsplan fiir
KOKO?

#00:06:21-7# L:WARE NICHT verkehr. (..) Aber ich darf bei uns sagen, wir haben einen
Standardbildungsplan eingereicht. Der ist ja eh von den beiden Konfessionen eh vorgegeben und den
haben wir also eingereicht, weil das macht sich ja immer gut, irgendeinen muss man einreichen und wir
sprechen uns untereinander ab, wie wir eh die Themen arrangieren.

#00:06:49-2# 1:Welche Herausforderungen oder Nachteile sehen Sie inhaltlich beim konfessionell-
kooperativen Religionsunterricht?

#00:07:01-2# L:Gar keine.

#00:07:03-3# I:Mhm.Und welche Vorteile bringt der KOKO gegentiber dem reguléren
Religionsunterricht?

#00:07:04-0# L:Die KOKO-Gruppen sind groRer, das bereichert den Unterricht. Denn, wenn Sie ein paar
Kinder, also wir haben zum Beispiel recht kleine katholische Gruppen, die gréRer, die evangelischen sind
die gréBeren Gruppen, und wenn Sie dann mit vier Kindern oder funf dasitzen und zwei davon sagen
nichts, und das ist dann schon eine schwierige Geschichte, gel? Aber nicht wegen mangelnden Wissens,
sondern auch, weil sie vom Naturell her zur Stille veranlagt sind. Und die KOKO-Gruppen sind groRer
und das ist einfach lebendiger.

#00:07:34-3# 1:Mhm. In welcher Form unterrichten Sie KOKO? Halbjahrlich im Wechsel mit der jeweils
anderskonfessionellen Lehrkraft oder anders?

#00:07:42-1# L:Einmal, eh, eh, also das ganze Jahr hindurch eine Lehrkraft und im néchsten Jahr wird
gewechselt. Also in Klasse eins ist es dann evangelisch, dann eine evangelische Lehrkraft, dann im
zweiten Jahr katholische Lehrkraft, beziehungsweise umgekehrt.

#00:07:58-1# 1:Und unterrichten Sie dann auch die Themen der anderen Konfession oder teilen Sie diese
genau im Wechsel auf?

#00:08:03-1# L:Ja, ja, ja, ja. Also wir, eh wir, deswegen, wir geben so Standardplane ab fir eins und
zwei, aber wir sprechen uns dann untereinander, wie wir es strategisch geschickt machen wollen.

#00:08:15-6# 1:Und wie stehen Sie zu der von vielen Lehrpersonen gedufRerten Kritik, dass Schilerinnen
und Schiiler in der ersten Klasse eine feste Bezugsperson brauchen und somit ein Wechsel der Lehrperson
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dann schwierig werden kénnte?

#00:08:27-6# L:Eh, da stehen wir, da steh, dem stimmen wir insofern zu, dass wir nach dem Halbjahr
nicht wechseln.

#00:08:33-3# I:Mhm.Inwiefern stimmen Sie der Behauptung zu, dass der konfessionell-kooperative
Religionsunterricht mehr Aufwand in der Vorbereitung ist?

#00:08:46-3# L:Gar nicht.

#00:08:48-0# |:Mhm.

#00:08:48-8# L:Gar nicht. Ich stimme nicht zu, also ehm finde ich gar nicht so.

#00:08:49-6# 1:Was halten Sie vom Team-Teaching, um den Schulerinnen und Schillern beide
Konfessionen nebeneinander zu présentieren?

#00:08:57-0# L:In der Grundschule in meinen Augen eh vollig unndétig. Wir haben, eh, erstens ist es
organisatorisch nicht, organisatorisch gar nicht mehr zu bewaltigen, weil wir viel zu viele Kinder haben,
die nicht am Religionsunterricht teilnehmen. Und zweitens ist es in meinen Augen in der Grundschule der
falsche Ansatz, in Klasse eins und zwei in KOKO, eh den Kindern beide, beide eh Konfessionen
nahezubringen. Die kennen ihre eigene nicht. Dann brauchen wir deswegen, deswegen machen wir doch
KOKO, dass wir nicht diese unndétige Trennung haben, die in der Grundschule bedeutungslos ist. (...)
Spannend ab Klasse drei natiilich, aber auch da (.) ha, das nimmt man hin, dass die Kommunion haben
und gut ist es. Wir haben dafur mal Konfirmation und ehm (.) aus, es sind einfach keine relevanten (.)
Themen oder Probleme. Die sind gemacht, von uns Erwachsenen, aber es sind keine in Wirklichkeit.

#00:09:53-8# 1:Wie gehen Sie mit anderskonfessionellen beziehungsweise konfessionslosen
Schulerinnen und Schulern um?

#00:10:00-4# L:Ich personlich oder unsere Schule?

#00:10:02-9# 1:Die Schule.

#00:10:04-3# L:Die Schule. Ehm in friiheren Jahren, ich wiirde mal jetzt behaupten, noch so vor funf,
sechs Jahren, waren die Kinder auch mal, jetzt andere Lehkréfte die da waren, bei uns im
Religionsunterricht. Die haben Arbeiten bekommen, Stillarbeiten. Und wenn wir ehm, so allgemeine,
soziale Themen hatten, ehm wie, wie verhalte ich mich, streiten, sich verséhnen, diese ganzen ehm ja
Schwafelthemen, wo eh jeder weil3, was zu tun ist, da waren die Kinder immer eingeladen, mitzuarbeiten.
Wenn wir nur tiirkische Kinderr hatten und ehm (..) und wir haben iber, Uber das alte Testament
gesprochen, dann ehm war das schon so, dass wir eh die Kinder auch eingeladen haben, weil wir sagen,
Gott, wir nennen ihn Gott, ihr nennt ihn Allah, es ist der gleiche, es gibt viele Gemeinsamkeiten und das
war bislang kein Problem. Schwieriger ehm wurde es (.) mit (.) deutschen Eltern, die konfessionslos sind
samt ihren Kindern. Die haben ehm, die machen uns da eher Kummer, weil sie sagen, mein Kind erfahrt
nichts von Gott und hért nichts von Gott und ist auch nicht mal ausnahmsweise bei euch in der Religion,
ich erwarte eine angemessene Nebendran-Betreuung. Also das ist eh seitens der, ja eh, der deutschen
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Konfessionslosenseite eh (.) bisschen massiver. Eh die tiirkischen Eltern sagen, Sie ich habe keinen
Glauben, mir ist das gerade Wurst, mein Kind lebt hier, ehm, es gibt, wir haben natirlich eifrige
Moscheegénger, aber wenn wir da sagen, du, pass' auf, du setzt dich da hinten in die Ecke und du hast zu
schreiben, hor' einfach nicht zu, dann sind die da zufrieden. (.) Aber wir, in, wir selbst in der Schule
versuchen heute, das ganz, ganz strikt zu trennen, dass, wer also nicht katholisch oder evangelisch
ist,wirklich auch nicht im Reliunterricht dabei ist.

#00:12:01-2# 1:Ok.

#00:12:02-5# L:Weil Eltern das da so wiinschen, ja.

#00:12:04-7# 1: Aber haben diese Schiiler schon grundséatzlich die Chance, an KOKO teilzunehmen,
oder? Wenn die Eltern nichts dagegen haben

#00:12:13-2# L:Alle. Selbstredend. Selbstredend. Also jeder darf am, am Religionsunterricht teilnehemn.
WIr haben einige Kinder, die nicht getauft sind, wo die Eltern sagen, wir sind nicht so glaubensstark,
sollen das irgendwann selbst entscheiden, aber ein bisschen Religion soll es doch mitkriegen. Und da
fragen wir die Eltern, wohin das Kind soll, eh katholisch oder evangelisch ab Klasse drei und in KOKO
ist es gerade egal. Und wir haben mehr Eltern, die KOKO zustimmen und dann ab Klasse drei sagen, jetzt
ist dann gut mit der Nummer. Aber fir KOKO sind viele offen, ja.

#00:12:42-84# 1:Fanden Sie es sinnvoll, das Thema des konfessionell-kooperativen Religionsunterrichts
ins Studium zu integrieren und schon dort die andere Konfession naher kennenzulernen?

#00:12:53-5# L:Definitiv, klar, ja, ja, ja. Also wir sollten Uber, eh, tiber die Konfession
evangelischerseits beziehungsweise umgekehrt UNbedingt mehr Bescheid wissen, als ich jetzt, als ich es
jetzt zum Beispiel in meinem Studium kennengelernt haben und Okumene wurde immer
groBRgeschrieben, also auch zu meinen Zeiten an, eh an der PH. Aber dass es Vorlesungen gab, wo man
wirklich so ein bisschen Knowho Uber die andere Religiom, eh die andere Konfession erhielt, da haben
wir also mehr tiber Islam und Judentum erfahren.

#00:13:25-5# I:Inwiefern sind Sie mit den Vorgaben zu KOKO zufrieden? Wiirden Sie etwas dndern?

#00:13:31-2# L:N©, da ist uns ziemlich viel Freiheit gelassen, nd. Passt alles. Wir geben uns, wie gesagt
unseren Standardplan ab und kléren intern, wie wir es denn wirklich machen und das ist Freiheit genug.

#00:13:43-6# 1:0Ok. Wie handhaben Sie das Eintragen der Noten beziehungsweise der Vermerkung im
Zeugnis?

#00:13:50-5# L:Ehm das ist liberhaupt gar kein Problem, da die Kinder in Klasse eins und zwei keine
Noten in Religion bekommen.

#00:13:57-3# I:Und wird dann im Zeugnis irgendeztwas schriftlich vermerkt? Zum Beispiel, dass der
Religionsunterricht konfessionell-kooperativ stattfand oder gar nichts?
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#00:14:05-5# L:Soweit ich weil (.) nicht, aber Frau SUR, da kann ich lhnen jetzt das Blaue vom Himmel
erzdhlen, da frage ich mal meine eh Kolleginnen und wiirde Ihnen einfach nochmal eh kurz eine Mail
schreiben. Ich weil3 es nicht, ich kann es Thnen nicht 100% sagen.

#00:14:20-5# 1:Alles klar.Wie schéatzen Sie die Situation bezuglich der Schiilerinnen und Schiiler vom
Ubergang der zweiten in die dritte Klasse ein, wenn der Religionsunterricht wieder konfessionell getrennt
stattfindet?

#00:14:31-9# L:Ehm (.) das (..) nehmen die hin, das ist was Neues, gucken wir mal, welchen Lehrer wir
da bekommen. Es sind unter anderem andere Kollegen als jetzt in Klasse eins und zwei und die sind
einfach gespannt und eh, wenn man dann eh sagt, dass das jetzt getrennt ist, man muss klipp und klapp
sagen, Religion gehort nicht mehr zur Vorstellungswelt der Kinder. Die gehen da hin, ist die Lehrkraft
nett und macht es ein bisschen Freude, dann machen die auch gerne mit und das finden die toll. Was fiir
ne Konfession, ist gerade schnuppe. Wenn sie rausgehen, ist das genauso schnell wieder vergessen.

#00:15:10-7# I:Wie reagieren die Schilerinnen und Schiller, wenn sie mit den jeweils
anderskonfessionellen zusammen unterrichtet werden?

#00:15:21-3# L:Jetzt dann in Klasse drei? Oder in, in Klasse eins und zwei bei KOKO?

#00:15:27-44# 1:Genau, bei KOKO.

#00:15:32-2# L:Ehm wie gesagt, das ist denen gerade egal, da sie es nicht wissen.

#00:15:32-9# I:Ja. Und was denken Sie, wie die Schiilerinnen und Schiller KOKO gegeniiber dem
reguldren Religionsunterricht einschatzen? Finden sie daran etwas besser?

#00:15:45-7# L:Eh, da,da sie es anders in Klasse eins und zwei nicht kennen, haben sie auch keine
Meinung dazu.

#00:15:48-9# 1:Und wenn dann die dritte Klasse beispielsweise besucht wird, dufiern die sich dann
vielleicht manchmal, dass sie das vermissen? Oder kommt da gar nichts?

#00:15:58-6# L:Ne, ne, da war gar nichts, ne, ne, da war gar nichts. Habe ich bislang noch nie erlebt,
weil so ist es nun halt dann mal und damit ist es ok. (.) Ich muss sagen, wir sind auch eine kleine Schule.
Also jedes Kind erwischt eigentlich wahrend des Religionsunterrichts wéahrend der vier Jahre irgendwann
mal seinen Klassenlehrer. Und von daher, wenn ich eine dritte Klasse habe, dann haben die mich auf
jeden Fall in katholischer Religion in KOKO und meine Parallelkollegin in evangelischer Religion. Also
so fremd ist das bei uns an der kleinen Schule einfach nicht, gel? Dass die da was vermissen wirden, ne,
ne.

#00:16:36-6# I:Ok.Inwiefern ist der konfessionell-kooperative Religionsunterricht in Ihren Augen ein
zukunftsfahiges Unterrichtsmodell, welches an die heutigen gesellschaftlichen Strukturen angepasst ist?

#00:16:48-8# L:Auf jeden Fall ist es, auf jeden Fall ist das eine zukunftsorientierte Sache und ich fande
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es sehr gut, wir hatten das Modell auch in Klasse drei und vier. Es ware (.), aus rein organisatorischen
Grinden BEdeutend einfacher und wiirde aus organisatorischer eh eh Sicht, das Fach Religion nicht so
sehr zum Buh-Fach werden, weil Reli hei3t fir Schulleiter, um Gottes Willen, wie legen wir da die
Stunden? Ehm, zum anderen eh, eh lernen wir voneinander und mit einigen Anderungen der Pline, wo
eben auch das Thema katholisch, evangelisch beim Christentum thematisiert wird, ehm, dann ehm und
separat dann sowieso Judentum und Islam noch dazu, also finde ich das UNbedingt tragfahig. Und auch
eh, dass die Kinder eh zur Erstkommunion gehen, das kdnnen Sie in der Grundschule gut steuern, dass
das als Thema als behandelt werden kann, dass eh bei den Kindern nicht irgendso ein Neid aufkommt, oh
die kriegen jetzt Berge von Geschenken oder so, ne. Das kann man ganz lassig in den normalen
Reliunterricht integrieren. Also ich wiirde es sehr befiirworten, wenn wir das durchgehend hatten.

#00:17:59-9# I:Mhm.Gibt es noch etwas, was Sie zu KOKO sagen mdchten, was noch nicht gefragt
wurde?

#00:18:05-1# L:Das weiB ich nicht, weil ich nicht eh, weil ich mir da auch nichts tiberlegt habe, da ich
eben einfach sehr begeistert bin von dem Modell, dass es da so gibt. Und ich eh nur sagen kénnte, ich eh,
ja, ich fande es sehr, sehr positiv, mit (.) eh veranderten Themen eben im Hinblick kurz skizzieren
katholisch, evangelisch. Wir aber sind zusammen, eh weil es der gleiche Gott ist, macht es fur uns keinen
Unterschied, und der gleiche Jesus, ehm, ich wiirde mir nur wiinschen, dass es noch in Klasse drei und
vier so weitergeht.

#00:18:34-5# I:Mhm. Dann waren das jetzt alle Fragen von meiner Seite. Vielen Dank fir Ihre Zeit und
die Bereitschaft zur Teilnahme.

Transkript Interview 5

#00:00:39-0# 1:Zun&chst brauche ich Ihre Bestatigung, dass ich das Interview aufzeichnen und flr meine
Masterarbeit verwenden darf.

#00:00:42-6# L:Ja, das ist fur mich in Ordnung.

#00:00:45-2# 1:Okay, dann fange ich jetzt mit den Fragen an.

#00:00:48-2# L:Gut, ja.

#00:00:49-0# I:Wie alt sind Sie?

#00:00:50-1# L:56.

#00:00:52-3# |:Seit wie vielen Jahren sind Sie als Lehrerin im Amt?

#00:00:55-9# L:Boah, seit (lacht), ohje da muss ich rechnen, aber ich denke so fast 25 Jahre jetzt alles in
allem.

#00:01:06-0# 1:Alles klar. Seit wann fiihrt Ihre Grundschule den konfessionell-kooperativen
Religionsunterricht durch?
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#00:01:12-6# L:Ehm, schon sehr lange, ehm, das genaue Startdatum weil3 ich nicht (.) ehm (...), aber ich
sage mal jetzt so ungefahr ziemlich seit es moglich ist. Also (..), ja, also genau das Datum weiB ich nicht.
Aber ich wiirde mal sagen 20 Jahre sind es bestimmt. (..) Ja, also es war seit ich an die Schule ziemlich
schnell, dass es war. Da war am Anfang noch, genau, ehm, noch kurz (.), dass es geteilt war, also die
Klassen geteilt waren und dann hat sich das als sehr unginstig erwiesen und dann haben wir da einen
Antrag gestellt. Von daher sind es mindestens 20 Jahre.

#00:01:56-8# 1:0kay und wann kamen Sie ungeféhr an die Schule?

#00:01:59-2# L:Ich kam (.) hmmm ehm (..) noch in den 90ern (lacht) ja, ehm ich tberlege gerade mal
(...). 98 ehm, ne friiher, friiher, so ehm (...) ja, vielleicht drei, 94.

#00:02:19-2# 1:Okay, alles klar, nur, dass man das grob abschétzen kann.

#00:02:22-4# L:Genau, so 1994 etwa. Seitdem bin ich etwa da, auf alle Félle bin ich seitdem da.

#00:02:28-0# 1:0Ok und seit wie vielen Jahren unterrichten Sie den konfessionell-kooperativen
Religionsunterricht?

#00:02:33-6# L:Also seit es den bei uns an der Schule gibt. Seit diese Antrage gestellt wurden. Genau (.),
weil ich das mit sinnvollfand. Genau und seitdem unterrichte ich das auch, ja. Also seit Beginn
unterrichte ich den und habe vorher noch so ein paar Jahre, vielleicht so zwei, drei jahre erlebt, dass es
ehm (..) ehm, also getrennt war.

#00:03:02-5# 1:Okay. (..) Sehen Sie den KOKO als Einschrankung oder Bereicherung gegeniiber dem
reguldren Religionsunterricht und warum?

#00:03:11-0# L:Also ich sehe es als groRe Bereicherung gegeniiber dem reguldren Unterricht, also, weil
ich ja vorher das andere auch erlebt habe. Also als Bereicherung ehm (.) sehe ich es zum einen (.) ehm,
dass ich (.) erlebe, dass einfach ich alle Kinder habe und wir einfach dadurch immer wieder Situationen
auch haben (.), in denen natirlich ehm (.) wir auch dazu ins Gesparch kommen, wenn es zum Beispiel um
Feste geht, was machen da gerade die Evangelischen, ja? Wie feiern die das? Wie feiern das die
Katholischen? Ist zum Beispiel, wenn man jetzt so Allerheiligen oder so etwas haben oder (..) ehm, ja, so
ein Fest ist, das kennen die katholischen Kinder noch, die evangelischen nicht. Da kommt es zu einem
Austausch. Oder es kommt zu einem Austausch, dass wir ehm einfach in eine evangelische und eine
katholische Kirche gehen (.) und (.) da kommt es immer wieder einfach zum Austausch, dass ehm (..)
warum da was verschieden, warum man in verschiedene Kirchen zum Beispiel geht. Und zugleich wéchst
aber das Bewusstsein fiir die Kinder ganz arg, dass ehm (...) es (..) um was Gemeinsames geht. Also die
Kinder erleben eigentlich, wir beten alle zu Jesus, wir beten alle zu Gott. Die erleben sich als Christen.
Und das ist eigentlich das Schone, dass die sich als Christen erleben und dass es eine starke Gemeinschaft
dann einfach ist. Und das Schone ist auch, dass es in der Klassengemeinschaft stattfindet, sodass man
einfach von Anfang an (..) ehm (.) nicht dieses Zusammenwachsen nochmal hat, ja, was normal ja
eigentlich oft schwer ist. Die Erstkl&ssler mussen als Klasse zusammenwachsen und miissen dann
nochmal, wenn es getrennt ist, als neue Religemeinschaft zusammenwachsen. Und so begleitet man in
Religion einfach das Zuammenwachsen dieser Klasse und das ist einfach sehr, sehr schon, ja, weil ehm,
weil das in Religion einfach etwas sehr gemeinschaftsstiftendes ist, zusammen zu beten, zusammen zu
singen, aber auch zusammen zu erzéhlen, was ist heute schon gewesen, was mir das Herz schwer
gemacht. Dass es auch ehm, also dieses Personliche, das kommt ja in Religion auch heraus (.) und das (.)
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in dieser Klassengemeinschaft, da ist das ein, ganz viel wertvolleres Arbeiten, wie wenn ich diese Kinder
zusammenmische (.) und das erste (.) halbe Jahr eigentlich blof? trenne, weil sie dann getrennt sind, weil
sie dann nicht wissen, wohin sie gehoren, da kann ich dieses wertvolle, gemeinschaftsstiftende gar nicht
mit den Kindern leben. Vorher konnte ich das so nicht leben und das geht, wenn es als Klasse ist (.)
wunderbar. (.) Und das bereichert das sehr. Von daher empfinde ich es flr die Klasse als Bereicherung
und als zweites ehm nattrlich auch inhaltlich eine Bereicherung.

#00:06:09-8# 1:0k.Inwiefern stimmen Sie der Aussage zu, dass man als Lehrperson nicht gut genug auf
die Schilerinnen und Schiiler der jeweils anderen Konfession eingehen kann beziehungsweise sich nicht
gut genug in diese hineinversetzen kann und warum?

#00:06:24-4# L:Also ich stimme dem nicht zu. (..) Ehm, (..) ich eh finde, ich, es gibt Situationen, da weif3
ich manches nicht (5 sek.) Wir haben einen evangelischen und katholischen Pfarrer an der Schule bei uns
und haben auch sonst die evangelischen und katholischen Kollegen. Also wenn ich irgendetwas nicht
verstehen kann oder nicht gut genug vermitteln kdnnte, dann bin ich im Gesprach. (.) Dann kann ich,
dann kann ich einfach nochmal ins Gesprach kommen oder ich kann auch zu einem Kind mal sagen:
"Boah, ja, das weil ich jetzt gar nicht so genau, weil bei uns ist das so.", ja? (...) "Ja, bei euch, ohja, ist
spannend, da gehen wir mal auf die Suche." Also ich sehe da das Problem Uberhaupt nicht, sondern ich
finde, dass ich einfach nochmal ganz viel dazulerne und gelernt habe durch die Zeit, auch uber ehm tber
ehm die andere Konfession, ja so? Das war, ist eine grof3e Bereicherung und da ist iberhaupt kein
Nachteil.

#00:07:30-8# I:Da passt die nachste Frage ganz gut. Finden Sie, dass der konfessionell-kooperative
Religionsunterricht den Schulerinnen und Schiilern ermdglicht, die jeweils andere Konfession authentisch
kennenzulernen?

#00:07:42-3# L:Ja, auf alle Falle.

#00:07:44-2# 1:Das heilit, es eh entsteht ihrer Meinung nach auch ein Dialog zwischen den beiden
Konfessionen?

#00:07:49-3# L:Ja, doch eh (...) ja, genau.

#00:07:50-7# 1:Ok. Haben Sie erlebt, dass der konfessionell-kooperative Religionsunterricht
Schulerinnen und Schiler irritiert oder uberfordert, wenn Sie bereits Erfahrungen mit ihrer eigenen
Konfession mitbringen und nun von der jeweils anders konfessionellen Lehrperson unterrichtet werden?

#00:08:13-8# L:Also ich habe das so bisher nie erlebt. Bei den Erst- und Zweitkl&sslern auf gar keinen
Fall, habe ich das erlebt. Ehm (..) nein. Ich habe, was ich erlebe, dass es die Kinder dann in der dritten
Klasse irritiert, (..) dass sie jetzt getrennt werden. Den Moment erlebe ich, dass es da eine (..) Nachfragen
gibt fur die Kinder. (..) Und dass es dann nochmal ehm wirklich Thema auch ist, warum das jetzt getrennt
werden muss oder soll.

#00:08:54-2# 1:Wie gehen Sie bei Themen vor, bei denen sich die Konfessionen unterscheiden?

#00:08:59-0# L:Bei den Themen gehe ich so vor, dass ich ehm (..) erst mal das Gemeiname (..) ehm
anschaue und dass ich dann auf die Unterschiede hinarbeite. Zum Beispiel ist es eine ganz spannende

XXX



Sache, zum Beispiel den Kirchenraum. Wenn man den betrachtet in einer evangelischen und einer
katholischen Kirche und dann einfach die Kinder gucken, was es da gibt und da sehen sie, es gibt iberall
einen Altar, es gibt Gberall ein Kreuz und all die Sachen und dann gucken wir spéter in der katholischen,
was es da zum Beispiel noch gibt, (..) was man in der evangelischen Kirche nicht findet und das wird
dann einfach erklart. Also, genau, so gehe ich vor. Und das ist sehr gewinnbringend.

#00:09:51-1# 1:Welche sind fiir Sie im Unterrichtskontext problematische Widerspriiche?

#00:09:59-0# L:Ehm in der Klasse eins und zwei, nein.

#00:10:03-8# 1:0k. Braucht es aus lhrer Sicht einen offiziellen gemeinsamen Bildungsplan fiir KOKO?

#00:10:09-0# L:Ehm (...) das wiirde es erleichtern. Ich denke, wir haben an der Schule jetzt (.) ja einen
Bildungsplan fiir eins, zwei, einen gemeinsamen zusammengestellt. Also es ist so, dass in Klasse eins und
zwei wir die Themen abgeglichen haben und evangelisch und katholisch, einen gemeinsamen internen
Plan erstellt haben.

#00:10:36-1# 1:Ok.

#00:10:36-9# L:Ja, wir haben die Themen schon abgestimmt, ehm, genau. Das ist schon finde ich
sinnvoll, ja.

#00:10:43-5# 1:Welche Herausforderungen oder Nachteile sehen Sie inhaltlich beim konfessionell-
kooperativen Religionsunterricht?

#00:10:51-3# L:Ehm (..) also Herausforderung, ich glaube die Herausforderung ist natiirlich, dass man
sich als unterrichtenden Lehrkréfte abstimmen muss und man das verstandigen muss. Das Gemeinsame.
(..) Das ist die Herausforderung, dass vor Ort glaube ich dann eine gute Kooperation ergeben muss. (..)
Weil dann werden auch Kinder nicht irritiert und dann erleben sie das ja auch als etwas Gemeinsames.
Also die Herausforderung ist im Prinzip vor Ort (.) schon Okumene auch zu leben, ja, also (..). Das ist
glaube ich die Herausforderung. Was jetzt bei uns an der Schule ehm nicht schwer ist, weil das fur jeden
ein Herzensanlliegen ist. (...) Also von daher ist es fiir uns keine wirkliche Herausforderung. Ich kann mir
aber Stellen vorstellen, da kdnnte es eine sein.

#00:11:50-7# 1:Und welche Vorteile bringt der KOKO gegeniiber dem reguldren Religionsunterricht?

#00:11:58-1# L:Also (...) ich denke, da ist ehm (...) einmal dieser praktische Vorteil, dass die Kinder als
Gemeinschaft bleiben und sich als Gemeinschaft (...) ehm (..) den, ehm alsow wirklich als vertraute
Gemeinschaft ehm in den Glauben reingefihrt weredn kann, das ist ein groRer Vorteil. Ehm (...) es ist ein
Vorteil, dass der Fokus darauf ist, was ich glaube, was heute einfach ganz wichtig ist, dass die Kinder
Uberhaupt Jesus kennenlernen und ehm die Feste kennenlernen. Also ehm die Kinder heute sind ja, wenn
man ehrlich ist, nicht mehr so kirchen, kirchlich verwurzelt. Sind sie jar gar nicht. Also das bedeutet,
dieses uberhaupt mal im christlichen Glauben ankommen und reinzuwachsen, das geht ehm (.) in diesem
gemeinsamen Unterricht sehr, sehr gut und eigentlich finde ich es jetzt besser, wie wenn ich sie trenne,
weil ehm (..) die mussen erst mal berhaupt reinwachsen, also viele kennen ja Uberhaupt eine Kirche von
innen also ehm, ja, also die missen wirklich erst reinwachsen, auch ins Beten, ins Singen, dass ich mit
Jesus reden kann. Und das finde ich geht in diesem (..) konfessionstibergreifendem einfach ehm (..) sehr
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gut, weil da eh wird der Fokus auch auf unseren Glauben, auf, einfach auf das, was in der Bibel steht,
gelegt (..) und nicht auf das aulen herum.

#00:13:38-9# 1:Und in welcher Form unterrichten Sie KOKO? Also halbjahrlich im Wechsel oder
anders?

#00:13:45-2# L:Also wir unterrichten im jahrlichen Wechsel, (..) das bedeutet, ein Schuljahr hat der
katholische Kollege eh die Klasse und im zweiten Schuljahr der evangelische, durch das, dass wir zwei
Klassen haben geht das sehr, sehr gut.

#00:14:02-2# 1:Und wie stehen Sie zu der von vielen Lehrpersonen gedufRerten Kritik, dass Schiilerinnen
und Schiler in der ersten Klasse eine feste Bezugsperson brauchen und somit ein Wechsel der Lehrperson
dann schwierig werden kénnte?

#00:14:18-2# L:Ehm, also die haben ja, also die haben ihre Klassenlehrerin oder den Klassenlehrer als
feste Bezugsperson und die habn die Religionslehrerin als feste Bezugsperson und dass das dann natdirlich
mal wechselt, also die haben die ja nicht, das wechselt ja nicht wochentlich. Also sie bauen Beziehung
auf und die Beziehung ist stabil und (..) wie das in jedem Schulalltag ist, wechselt dann eine Lehrperson,
also (.) ehm (..) ich kann da jetzt nicht nachvollziehen, wo das Problem ist. Das Problem wére, wenn es
dauernd wechseln wiirde von der Bezugsperson, aber das ist ja eine kontinuierliche Geschichte und dann
(..) entweder, wenn es anders nicht geht in einer in einer Schule, wechselt es nach einem halben Jahr von
mir aus, aber nach einem Jahr der Wechsel ist Uberhaupt kein Problem, weil nach einem Jahr wechselt
auch eine BK-Lehrerin oder eine Sportlehrerin (..) ja. (..) Also das ist iberhaupt kein Problem. Sehe ich
nicht. Mhm.

#00:15:24-5# I:Inwiefern stimmen Sie der Behauptung zu, dass der konfessionell-kooperative
Religionsunterricht mehr Aufwand in der VVorbereitung ist?

#00:15:29-3# L:Ehm (5 sek.) ich glaube in der Anfangsphase ist es ehm, dass es (.) reflektieren ist. Also
ich muss mir einfach ehm (..) in den ersten Jahren war das, ja, mehr reflektieren und eh ja war eigentlich
auch ein relativ intensiver Austausch mit der evangelischen und der katholischen Seite, die da, da war ein
groRere Austausch da. Insofern war das in der Anfangszeit etwas (..) intensiver. NatUrlich, weil ich da in
einen starkeren Austausch bin mit der anderen Seite. Ja, also da ist es mehr VVorbereitung gewesen. Und
jetzt auch zum Beispiel beim neuen Bildungsplan haben wir uns zusammen gesetzt als Kollegium und
haben uns Uberlegt, was fiir Inhalte wollen wir da drin haben, ehm (.) evangelisch und katholisch. Da ist
es mehr Aufwand in dem Moment, aber ehm unter dem Strich ehm (..) ist es wie jeder Religionsunterricht
vorzubereiten (.) und das ist ja auch gewinnbringen, also (.) ja.

#00:16:44-1# 1:Was halten Sie vom Team-Teaching, um den Schulerinnen und Schillern beide
Konfessionen nebeneinander zu prasentieren?

#00:16:52-5# L:Ehm, also (...) als grundlegendes Prinzip oder mal zwischendurch?

#00:17:03-9# 1:Ja, ehm (..) eh (.) ist beides mdglich.

#00:17:09-3# L:(lacht) Ok. Also, als grundlegendes Prinzip finde ich, ist es ehm (...) da glaube ich, dann
ist es wirklich verwirrend, weil (.) ehm (...) ich dauernd das Trennende ja einfach, also (.) da betone ich
dauernd, dass es im Prinzip zwei Glaubensrichtungen gibt, ja also das stelle ich dauernd in den Fokus,
aber ich sage mal (..) das Konfessionsiibergreifende stellt ja auch in den Fokus, dass es mal erst eine ganz
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grol3e gemeinsame Basis gibt und da muss ich nicht dauernd zu zweit nebeneinander ehm vor der Klasse
ehm stehen. Also ich halte das, wenn phasenweise sehr sinnvoll, zum Beispiel, wenn man jetzt eine
Kirchenfuhrung macht, ja, mal eine Stunde gemeinsam und das dann auch als gemeinsamen Unterricht
von beiden Klassen hat und dann beide Lehrkréfte da sind, wo es so massiv Unterschiede gibt und andere
Traditionen. Punktuell ist das etwas Gewinnbringendes fiir die Kinder dann auch, weil die andere
Konfession, den Vertreter, das dann auch nochmal ganz authentisch riiberbringen kann. Also deswegen,
so ganz punktuell zum Beispiel jetzt, wenn es sich jetzt organisieren lasst in der zweiten Klasse
beispielsweise mit dieser Kirchenbesichtigung, da ist das eine ganz spannende Sache. Ja, weil da jeder
authentisch auch was erzéhlen kann, wie das kommt und so. Ehm, aber (.) als grundlegendes Prinzip ehm
glaube ich, dass das eher ehm, das, das bereichert jetzt nicht wirklich, weil eh (.) die Themen (.) eh das ist
ja eher das Verbindende in eins und zwei.

#00:18:56-6# 1:Und wie gehen Sie mit anderskonfessionellen beziehungsweise konfessionslosen
Schulerinnen und Schilern um?

#00:19:02-0# L:Ehm (.) also das eine ist diese ehm konfessionslosen Schiiler, die sind mit dabei und ehm
(...) das ist einfach ehm, die (.) beten auch ganz normal mit, weil sie wollen das kennenlernen, deswegen
sind sie da. Das ist insofern ehm erst mal ist das gar kein grofles Thema. Das ist dann ein Thema, zum
Beispiel, wenn es um Taufe geht oder so etwas, da erzahlen viele "ich bin noch nicht getauft worden."
und dann ist das einfach auch ein Thema, das zu kl&ren, dass das auch spater moglich ist zum Beispiel, ja,
das Eltern das gemacht haben, dass sie sich frei entscheiden kénnen, dass sie deswegen im Unterricht
sind. Also es gibt dann immer situative Anlésse, wo das Thema wird, weil das von den Kindern her
thematisiert und dann wird das ganz offen besprochen. (..) Und man (.), ja. (..) Manchmal haben wir auch
gehabt, dass ein muslimisches Kind wollte freiwillig teilnehmen, ja, das ist mit, dass es mit daran
teilgenommen hat. Ehm (..) ist auch eine spannende Geschichte, weil dann einfach immer mal wieder
gerade ehm (...) wenn dann die Feste sind, ja, dann auch mal ein muslimisches Fest zum Thema wird, was
die gerade feiern und die Kinder kriegen dann immer mit, so ist das bei uns, also da ist es nochmal ganz
spannend, weil man da auch nochmal im ehm diesem ehm (..) Dialog zwischen den Religionen gut
reinkommt. Aber eh die Kinder, die singen zum Beispiel auch mit, die machen alles mit und ehm die
meisten von denen, die beten auch mit. Also (.) aber wenn sie es nicht wollten, wiirden sie jetzt dann
beim Gebet einfach still zuhéren, ja. Also einer war dann da, der wollte dann nicht mitbeten, weil das zu
Jesus ist und zu Jesus sie nicht und dann betet der in dem Moment nicht mit, sondern sitzt einfach still da.

#00:21:04-0# 1:Fanden Sie es sinnvoll, das Thema des konfessionell-kooperativen Religionsunterrichts
ins Studium zu integrieren und schon dort die andere Konfession néher kennenzulernen?

#00:21:15-2# L:Ich glaube, das wére sicher ehm (...) ein Gewinn, ja. Auf alle Falle.

#00:21:21-9# I:Inwiefern sind Sie mit den Vorgaben zu KOKO zufrieden? Und was wirden Sie &ndern?

#00:21:27-6# L:Also ich komme jetzt mit diesen Vorgaben sehr gut zurecht und achja, bin da zufrieden
und habe jetzt spontan keine Anderung.

#00:21:37-4# 1:0k.Wie handhaben Sie das Eintragen der Noten im Zeugnis beziehungsweise gibt es da
einen Vermerk?

#00:21:46-7# L:Also ehm es gibt (..) ja in der ersten und zweiten Klasse keine Noten und aus diesem
Grunde gibt es einfach nur Sétze, kurze Verbalbeurteilungen, in denen die Kinder ehm (...) in denen die,
ehm, ehm, beschrieben wird, wie die Kinder im Religionsunterricht gearbeitet haben. Aber es gibt keine n
speziellen Vermerk nochmal, dass es konfessionsiibergreifend ist. Das wissen die Eltern ja, wenn (..) bei
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der Einschulung, das wissen die, wenn die die Kinder anmelden, dass die Kinder so unterrichtet werden.

#00:22:27-4# 1:Und ehm, dass haben Sie vorhin schon kurz ehm erwéhnt oder angesprochen: Wie
schatzen Sie die Situation beztiglich der Schiilerinnen und Schiiler vom Ubergang der zweiten in die
dritte Klasse ein, wenn der Religionsunterricht wieder konfessionell getrennt stattfindet?

#00:22:40-6# L:Das verwirrt die Kinder zum Teil (...), was ich auch total verstehen kann. Da habe ich
auch jetzt schon tiberlegt, ob man in der zweiten Klasse sie einfach noch ein bisschen mehr darauf
vorbereitet am Ende der zweiten Klasse, weil das immer wieder Thema ist. Ich greife es dann am Anfang
der dritten Klasse (.) auf und bespreche das mit den Kindern (.) genau. Aber das ist fiir viele ein
Einschnitt, dass sie da getrennt werden. Ehm (..) und da glaube ich ehm, das ist der einzige Punkt, wo
man sich wirklich Gedanken (..) nochmal Gedanken machen muss, also wo ich auch schon in der Praxis
denke "ach (..) ehm ja, gehe ich doch in der zweiten Klasse dann am Schluss nochmal mehr darauf ein?".
Oder, ja in der, man kann es gut auffangen in der dritten Klasse, das ist dann einfach nach zwei, drei
Wochen (..) verstehen sie das und dann ist das auch gut und dann ehm (.) geht es auch leicht in der neuen
Gruppe, weil die bei uns an der Schule ja sowieso immer wieder gemischt sind die Jahrgange durch
andere Aktionen (.) ehm bildet sich das relativ leicht dann (..). Aber das ist fir die Kinder ein Einschnitt,
ja.

#00:24:01-9# 1:Wie reagieren die Schilerinnen und Schiler grundsatzlich, wenn sie mit den jeweils
anderskonfessionellen zusammen unterrichtet werden?

#00:24:09-7# L:Das ist fur die vollig selbstverstandlich (lacht).

#00:24:16-5# 1:Was denken Sie, wie die Schulerinnen und Schiller KOKO gegeniiber dem reguléren
Religionsunterricht einschatzen? Finden die daran was besser, gerade wenn es dann in die dritte Klasse
geht?

#00:24:26-5# L:Also ich glaube, was die besser finden, ist, dass die da mit ihren vertrauten Freunden aus
der Klasse zusammen sind. Und das ist fiir Kinder einfach etwas sehr wichtiges, ja, ehm mit den
vertrauten Freunden zusammenzusein. Und das finden die besser, also in ihrer, also ich glaube, wenn die
frei wéahlen konnten, wirden sie lieber in ihrer Klasse weiter unterrichtet werden.

#00:24:50-8# I:Inwiefern ist der konfessionell-kooperative Religionsunterricht in Ihren Augen ein
zukunftsfahiges Unterrichtsmodell, welches an die heutigen gesellschaftlichen Strukturen angepasst ist?

#00:25:02-3# L:Also ich glaube, dass es eigentlich ehm (...) das Zukunftsmodell ist, weil ehm (.), wenn
wir ganz ehrlich hingucken (..), wir (.) wir als Christen, ist es wichtig, dass wir in der Gesellschaft einfach
unser, das was uns als Christen ausmacht, tiberhaupt riibertransportieren. Und von daher denke ich, ist es
das Modell der Zukunft und eh ich eh selber kann mir auch vorstellen, zum Beispiel in der dritten Klasse,
diesen ehm dieses Team-Teaching-Modell zu haben, weil da ist wirklich evangelisch und katholisch, da
ist das das Thema, ja, der Unterschied. Auch da, eh, dadrum geht auch der, eh, das halt so schwer
zusammengeht und Kommunion. Ein, es ist ja ein wesentliches Puzzleteil und da kénnte ich mir wirklich
so ein Team-Teaching-Modell ehm auch vorstellen, flr eine gewisse Zeit und ehm dann kénnte man die
Klassen auch zusammenlassen und dann hétte man ehm ein viel besseres Verstdndnis ehm gegenseitig
und vielleicht auch ein viel tieferes Verstandnis zu Abendmahl und Eucharistie. Also das ist. Also, also
da sehe ich noch grofRe Chance eigentlich drinnen. Ehm, aber das wore, wére dann glaube ich etwas, was
wirklich als Team-Teaching-Teil (.) stattfinden sollte, weil das fir beide schwer ist, die, das von der
anderen Konfession dann authentisch zu vermitteln.
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#00:26:35-1# 1:0k.Gibt es noch etwas, was Sie zu KOKO sagen mdchten, was noch nicht gefragt wurde?

#00:26:40-5# L:Ehm (10 sek.), also ehm (..) ich denke fiir die Zukunft ehm, dass ich mir glaube ich
schon wiinsche, auch dass KOKO vielleicht fur die weiter ausgebaut wird als ehm (.) Schulprinzip. Zum
Beispiel bis Ende der Grundschule. Das kdnnte ich mir vorstellen als Vision, ja. Ehm (.), dass das einfach
bis zum Ende durchgehalten wird und mit diesem Zwischenbaustein vielleicht, ja, in der dritten Klasse,
wo wirklich ehm (..) ehm das nochmal ganz deutlich Thema wird, ja, oder die in der vierten Klasse
nochmal, wenn es um Luther geht, um die Teilung, ja, dass es evangelisch und katholisch gibt und ich
glaube, dann wiirden die Kinder einen schonen Baustein kriegen ehm (...) fiir das 6kumenische

Verstandnis einfach.

#00:27:42-64# 1:Vielen Dank fir lhre Zeit und die Bereitschaft zur Teilnahme.
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Quialitative Inhaltsanalysen

Zusammenfligung aller Qualitativer Inhaltsanalysen

Kategorien

Evangelische Lehrpersonen

Katholische Lehrpersonen

Kategorie 1 | Kategorie 2 | Kategorie 3

Interview 1

Interview 2

Interview 3

Interview 4 Interview 5
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Unterrichts | Jahrlicher
form Wechsel

Jeder unterrichtet
alle Themen

Organisatorische
Grinde, gelebte
Okumene in der
Gemeinde

-

Jahrlicher Wechsel

Nur
eigenkonfessionelle
Themen werden
unterrichtet

Jahrlicher
Wechsel

Jahrlicher
Wechsel

Jahrlicher
Wechsel




Zeugniseint | Schriftliche Keine Noten in Keine Noten, Keine Noten in Keine Noten in
ragung Beurteilung mit Klasse 1 und 2, keine Bemerkung | Klasse 1/2 Klasse 1/2,
Vermerk zur keine im Zeugnis Beurteilung
konfessionellen ausdrickliche Nachtrag per
Kooperation Bemerkung bei Mail: keine
jedem Kind, nur Vermerkung im
bei besonderen Zeugnis
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Leistungen im
Religionsunterricht
















Informationen zu den Lehrpersonen

|_gunll

Weiblich, 29 Jahre,
seit 6 Jahren im
Amt, seitdem in der
konfessionellen
Kooperation

Mannlich, 42 Jahre,
seit 19 Jahren im
Amt, seit 15 Jahren
in der
konfessionellen
Kooperation

Weiblich, 42 Jahre,
seit 16 Jahren im
Amt, seitdem in der
konfessionellen
Kooperation

Mannlich, 59 Jahre,
seit tiber 30 Jahren
im Amt, seit 6-7
Jahren in der
konfessionellen
Kooperation

Weiblich, 56 Jahre,
seit 25 Jahren im
Amt, seit 15 Jahren
in der
konfessionellen
Kooperation

Interview 1
Kategorie 1 | Kategorie 2 Kategorie 3 Definition Zitat Paraphrasierung
Chancen Inhaltlich Bereicherung | Sehen Sie den KOKO als ., Ich seh den KOKO (.) ganz klar als (.) Bereicherung ist

reguléren

Einschrankung oder
Bereicherung gegentiber dem

Religionsunterricht? Und

Bereicherung und als (.) Chance ehm auch
die andere Seite unseres christlichen
Glaubens kennenzulernen und finde das
eine absolute Bereicherung. “ (Z. 27-29)

andere
Konfession
kennenlernen
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wenn ja, warum und wenn
nein, warum?

Authentische
S
Kennenlerne
n der anderen
Konfession

Finden Sie, dass der
konfessionell-kooperative
Religionsunterricht den
Schilerinnen und Schiilern
ermoglicht, die jeweils andere
Konfession authentisch
kennenzulernen?

,weil ehmmm Kinder sind immer
authentisch, Kinder verstellen sich nie,
Kinder sind immer echt und ehm wir haben
es auch, wenn wir Gottesdienste besucht
haben zum Beispiel die Art und Weise des
Betens, haben mich schon Kinder gefragt,
warum gibt es da eine Bank, warum knien
die und warum machst du das nicht, Frau
XXX? Und authentischer geht es nicht.
(Z. 45-49)

Kinder immer
authentisch

Gemeinsamer | Braucht es aus Ihrer Sicht ., Nein. “ (Z. 89) Nicht notwendig
Bildungsplan | einen offiziellen

gemeinsamen Bildungsplan

fur KOKO?
Vorteile Und welche Vorteile bringt ,, Bringt wahnsinnige Vorteile, weil ehm (..) | Keine klnstliche

der KOKO gegeniber dem
reguldren
Religionsunterricht?

ich finde das wére eine kiinstliche
Trennung, die Kinder schon so friih zu
trennen. In Klasse 1, 2 geht es
hauptsachlich um biblische Geschichten
des alten Testaments. Hier ist eine ganz
klare Gemeinsamkeit und ich finde (..) also
ich finde, das bringt so viele Vorteile. Das
sind mehr Gemeinsamkeiten als
Unterschiede. Und wenn man gleich von

Trennung,
biblische
Geschichten als
Gemeinsamkeit,
mehr
Gemeinsamkeite
n als
Unterschiede
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Anfang an so trennen wirde, dann wiirde
man nur die Unterschiede
herausarbeiten. ** (Z. 103-108)

Organisatorisch | Unterrichtsfo | In welcher Form unterrichten | ,, Achso, ne, wir unterrichten immer ein Jahrlicher
rm Sie KOKO? Halbjéhrlich im | Jahr und dann das n&chste Jahr kommt Wechsel der
Wechsel mit der jeweils dann die katholische Lehrkraft. Oder halt | Lehrperson
anders konfessionellen im Wechsel. Aber also nicht halbjéhrlich,
Lehrperson? sondern das ganze Schuljahr. Nach einem
Schuljahr kommt der Wechsel. *“ (Z. 116-
118)
Anderskonfes | Das heif3t, Sie unterrichten LJa. (Z.122) Jeder
sionelle auch die Themen der anderen unterrichtet alle
Themen Konfession? Themen

Begriindung | Daran ankniuipfend: Entweder | ,, Warum wir KOKO durchfiihren? Ich

der Form oder. Warum fiihren Sie den | glaube (.), das ist vor allem auch eine Organisatorisch
Religionsunterricht so durch? | organisatorische Sache bei uns. Da wir e Grinde,
aufgrund von Ganztagesschule, gelebte
Halbtageschule und so weiter ehm (.) Okumene in der
schon so viel organisieren, dass das vor Gemeinde

allem organisatorisch ist, aber auch, weil
wir hier in der Gemeinde die Okumene
leben, sage ich mal. Wir haben immer
Okumenische Gottesdienste und unsere
Pfarrer, egal von welcher Seite, segnen die
Kinder (.), ob katholisch oder evangelisch
zum Schulanfang. Das ist gelebte
Okumene. “ (Z. 127-132)
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Team-
Teaching

Was halten Sie vom Team-
Teaching, um den
Schilerinnen und Schiilern
beide Konfessionen
nebeneinander zu
prasentieren? Konnten Sie
sich dies grundsétzlich
vorstellen?

,,Ja, kénnte ich mir sehr gut vorstellen,
aber ich denke, das wird personaltechnisch
schwer, sehr schwer umsetzbar sein, aber
es wdre natiirlich sehr wiinschenswert. “
(Z. 154-156)

Vorstellbar, aber
unrealistisch in
der Umsetzung

Konfessionell
-kooperativer
RU im
Studium

Fanden Sie es sinnvoll, das
Thema des konfessionell-
kooperativen
Religionsunterrichts ins
Studium zu integrieren und
schon dort die andere
Konfession ndher
kennenzulernen?

,,Ja, also bei mir gab es das sogar schon.
Ich hatte ehm (.) in XXX Seminare ehm (..),
konfessionell-kooperative Seminare, wo
ich auch die katholische ehm Seite
kennengelernt habe. * (Z. 175-177)

Sinnvoll, gab es
damals auch
schon

Zufriedenheit
mit den
Vorgaben

Inwiefern sind Sie mit den
Vorgaben zu KOKO
zufrieden? Und was wirden
Sie andern?

., Ich bin sehr zufrieden. Ich ehm (.) finde
es sogar recht schade, ab Klasse 3 geteilt
wird. Ich kann es verstehen mit dieser
Erstkommunion ehm (.), dass es auf
evangelischer Seite dann schwierig ist
oder auch so Themen wie Martin Luther
und ehm Reformation, aber ich (.) wiirde
es trotzdem ehm schon finden, wenn man
zum Beispiel in 3, 4 immer noch ein
Halbjahr gemeinsam unterrichtet, das
wirde ich toll finden, wenn das irgendwie
zu organisieren wdre. " (Z. 182-186)

Sehr zufrieden,
Trennung ab
Klasse 3 schade,
Wunsch: ein
Halbjahr in
Klasse 3-4
gemeinsam
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Zeugniseintra
gung

Wie handhaben Sie das
Eintragen der Noten im
Zeugnis?

Wird da dann die Konfession
der Lehrkraft genannt oder
wird einfach erwéhnt, dass
konfessionell-kooperative
unterrichtet wurde?

. Dadurch, dass ich iiberwiegend in Klasse
1, 2 unterrichte, ehm fallt mir das
eigentlich weg. Und ehm (.) es gibt dann
eine ehm Beurteilung, eine schriftliche
Beurteilung und ehm (...) das ist eigentlich
kein Problem. “ (Z. 190-192)

,,/Nein, ehm es wird/ Es fand. Es wird. Es
ist ein Vermerk, der Religionsunterricht
wurde konfessionell-kooperativ erteilt,
aber es wird nicht die Konfession der
Lehrkraft genannt. “ (2.197-199)

Schriftliche
Beurteilung mit
Vermerk zur
konfessionellen
Kooperation

Schiler/innen

Konfessionell
-kooperativer
RU
gegenuber
regularem
RU

Was denken Sie, wie die
Schilerinnen und Schiler
KOKO gegenuber dem
reguléren Religionsunterricht
einschatzen?

Und was denken Sie, finden
diese besser daran?

., Ich glaube, dass die das toll finden. * (Z.
221)

,,Dass es eine Gemeinschafft ist, dass sie
diese ganzen Sachen, diese ganzen
schénen Momente, die der
Religionsunterricht bietet, diese ganzen
Freiheiten gemeinsam erleben kénnen und
nicht immer ehm (.) nicht so getrennt sind
und ich meine auch die Schulgottesdienste
oder auch die Kinderkirchen sind ja fur
alle gedffnet und nicht nur fur
Evangelische oder nur Katholische. “ (Z.
225-229)

Toll, weil
Gemeinschaft,
gemeinsame
Momente und
Freiheiten
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Zukunftsfahi
ges
Unterrichtsm
odell

Inwiefern ist der
konfessionell-kooperative
Religionsunterricht in lhren
Augen ein zukunftsfahiges
Unterrichtsmodell, welches
an die heutigen
gesellschaftlichen Strukturen
angepasst ist?

., Ich finde das sehr zukunftsfihig und ich
finde es auch sehr wichtig, dass diese
Okumene gelebt wird, dass diese (...)
Unterschiedlichkeit, aber auch die (.)
gemeinsamen Sachen beigebracht und
gelebt werden, weil ehm (.), wenn ich jetzt
so zwei Generationen vor mir denke, wenn
ich jetzt an meine Grof3mutter denke, dann
ist das schon ganz arg Thema, wer ist
katholisch, wer ist evangelisch und das
merke ich jetzt schon an mir, obwohl ich
nicht (.) konfessionell-kooperativ
unterrichtet wurde, aber jetzt
konfessionell-kooperativ unterrichte, dass
ich die ehm (.) Unterschiede gar nicht
mehr so drastisch sehe, also (.) fur mich
sind wir alle Christen. " (Z. 235-242)

Sehr
zukunftsfahig,
gelebte
Okumene,
Gemeinsamkeite
n und
Unterschiede
betrachtet, wir
sind alle
Christen

Grenzen/
Herausford
erungen

Inhaltlich

Auf Schiler
eingehen

Inwiefern stimmen Sie der
Aussage zu, dass man als
Lehrperson nicht gut genug
auf die Schalerinnen und
Schler der jeweils anderen
Konfession eingehen kann
beziehungsweise sich nicht
gut genug in diese
hineinversetzen kann und
warum?

,,Also aus persénlicher Erfahrung finde
ich jetzt eigentlich, dass ich damit (...)
selten an meine Grenzen gestof3en bin und
ehm (..) ich ja auch die Schiiler als
Experten mit dazunehmen kann. Natdrlich
bin ich immer noch der Lehrer und lehre,
aber ich denke eine gute Vorbereitung und
entsprechende Fortbildungen ehm sehe ich
da Uberhaupt gar kein Problem, dass man
die nicht ehm mit einbringen kann.“ (Z.
35-39)

Schiler als
Experten, gute
Vorbereitung
und
Fortbildungen
als
Voraussetzung

Irritation oder
Uberforderun

Haben Sie erlebt, dass der
konfessionell-kooperative

Irritiert (..) jaaa, aber das sind dann
wirklich (.) ehm (.) vorher sehr ehm

Irritation selten
ja,




g durch
Vorwissen

Religionsunterricht
Schulerinnen und Schiler
irritiert oder Uberfordert,
wenn Sie bereits Erfahrungen
mit ihrer eigenen Konfession
mitbringen und nun von der
jeweils anders
konfessionellen Lehrperson
unterrichtet werden?

religits sozialisierte Kinder, die man
wirklich selten in den Klassen hat, aber
uberfordert auf keinen Fall, also es wird
dann eher nachgefragt, warum machst du
das nicht so und so. Aber auf keinen Fall
tiberfordert.* (Z. 61-64)

Uberforderung
nein

Konfessionell
unterschiedli

Wie gehen Sie bei Themen
vor, bei denen sich die

,,Naja, ich denke, da ist Vorbereitung
alles, dass man nattrlich Experte auf

Vorbereitung
wichtig, beide

che Themen | Konfessionen unterscheiden? | seinem Gebiet ist, aber auch bei der Wege aufzeigen

anderen Seite (...) Bescheid weil3, und kein

Irrglauben verbreitet und ehm ich mache

es im Unterricht immer so, dass ich beide

Wege aufzeige und nicht sage, das eine ist

richtig, sondern es gibt zwei verschiedene

Arten.” (Z. 68-71)
Widersprich | Welche sind fur Sie im ., Hmmm (...) also problematisch nicht, Art und Weise
eim Unterrichtskontext aber was auf jeden Fall Thema immer ist, | des Betens,
Unterrichtsko | problematische ist diese Sache mit dem Beten, mit der (.) Kommunion,
ntext Widerspriiche? Art und Weise des Betens (..). Es gibt Abendmabhl,

Kinder, die sich da natlrlich ganz arg auf
die Kommunion freuen, oder wenn die
Kinder vom Abendmahl erzéhlen, und es
ist ja so bei den Evangelischen, dass ja
alle willkommen sind, auch wenn die
Kinder noch keine Konfirmation hatten,
durfen die zum Abendmahl, und bei der
katholischen Seite ist es ja meist so, dass

unterschiedliche
Auslegung des
Wort Gottes
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es erst (.) die Erstkommunion, diese erste
Heilige Kommunion, das Erste Abendmabhl
in Anfihrungszeichen ist, und das muss
man schon klar einfach (.) sagen, dass es
so und so verschiedene Arten und Weisen
gibt, und ehm ich denke die Gemeinsamkeit
ist das Wort, das Wort Gottes, und das
wird eben anders oder auf
unterschiedliche Art und Weise

ausgelegt. “ (Z. 75-84)

Herausforder | Welche Herausforderungen ., Eigentlich sehe ich gar keine Nachteile, Keine Nachteile,
ungen/ oder Nachteile sehen Sie aber ich finde es schon wichtig, dass auch | Lehrpersonenwe
Nachteile inhaltlich beim konfessionell- | wirklich ehm der Wechsel nach einem Jahr | chsel aber
kooperativen vollzogen wird, also dass wirklich auch wichtig
Religionsunterricht? ehm (.) eine Lehrkraft, Pfarrer oder
Priester von der anderen Konfession
unterrichtet, damit es nicht zu einseitig ist.
Oft ist es ja so, aufgrund von
Lehrermangel oder Stellenmangel, dass es
dann halt nicht geht, aber ich finde das
schon wichtig. " (Z. 94-98)
Organisatorisch | Bezugsperso | Und wie stehen Sie zu der ,, Die Erstklissler brauchen ehm definitiv Feste
n far von vielen Lehrpersonen eine feste Bezugsperson, aber das ist enm, | Bezugsperson
Erstklassler | geduBerten Kritik, dass da mag ich das Fach Religion gar nicht ist der

Schilerinnen und Schiler in
der ersten Klasse eine feste
Bezugsperson brauchen und
somit ein Wechsel der
Lehrperson dann schwierig
ware?

degradieren, aber das ist der
Klassenlehrer und da kann man sich
durchaus auf die zwei Stunden Religion auf
jemanden anderes einstellen, also das sehe
ich Uberhaupt nicht als problematisch.
(Z.138-141)

Klassenlehrer
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Mehraufwan
din der
Vorbereitung

Inwiefern stimmen Sie der
Behauptung zu, dass der
konfessionell-kooperative
Religionsunterricht mehr
Aufwand in der Vorbereitung
ist?

., Das ist natiirlich schon eine Sache, ehm
(..), wenn man das ordentlich und richtig
machen will und beide Seiten beachten
will, ist das schon mehr Aufwand, wobei
die Themen (.), bei denen es wirklich
krasse Gegenspruche oder Gegensatze
gibt, ehm (.) ja auch absehbar sind. * (Z.
146-149)

Ist
Mehraufwand,
aber absehbar

Anderskonfes
sionelle/
konfessionslo
se
Schiler/innen

Kinder, die
nicht am
Religionsunte
rricht

Wie gehen Sie mit
anderskonfessionellen
beziehungsweise
konfessionslosen
Schulerinnen und Schillern
um?

Und was machen Kinder, die
nicht daran teilnehmen?

,,Die sind herzlich willkommen in meinem
Religionsunterricht. Ehm (.) wenn wir (..)
ehm () unsere Religion leben und zum
Beispiel beten oder wenn ich die Kinder
segne, dann lade ich die Kinder dazu ein,
aber ich werde sie auf keinen Fall
zwingen, das mitzumachen. ““ (Z. 161-163)

,, Die diirfen von aufen oder von innen, je
nachdem, zuschauen (.) und ehm dirfen
ihre Fragen stellen, dirfen ihre Kritik
auBern (.) und durfen sich auch

Sind
willkommen
und eingeladen,
freiwillig
mitzumachen

Diirfen
zuschauen und
Fragen stellen

teilnehmen umentscheiden. Die miissen nicht sagen, oder Kritik
ich will das ganze Schuljahr nicht aufllern und sich
mitbeten. Wer will, der darf, also.* (Z. umentscheiden
167-169)
Schiiler/innen | Ubergang Wie schétzen Sie die ., Also ich denke, wer ehm (..) religios nicht | Verstorend fur
zZweite — Situation bezlglich der sozialisiert ist, der findet das am Anfang nicht religios
dritte Klasse | Schilerinnen und Schiler bestimmt verstorend, warum werde ich Sozialisierte,

vom Ubergang der zweiten in
die dritte Klasse ein, wenn
der Religionsunterricht

jetzt getrennt, wer ehm (.) religios
sozialisiert ist und ehm in Gottesdienst
geht mit seinen ehm (.) Eltern oder auch

Bewusstsein
Uber Konfession
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wieder konfessionell getrennt
stattfindet?

daheim der Glaube eine Rolle spielt, dann
wissen die Kinder das eh schon vorher,
was sie sind. Ehm (...) von demher
individuell, sehe ich den Ubergang fiir
manche ist das ganz klar, dass das
getrennt wird, fir andere wird das "ha
warum, wird das jetzt getrennt, also". *“ (Z.
205-210)

bei religios
Sozialisierten

Unterricht Wie reagieren die ., Freudig, dass sie nicht getrennt werden Freude, dass
mit Schilerinnen und Schiiler, (lacht). Am Anfang in Klasse 1/2 ist das eh | keine Trennung
Anderskonfes | wenn sie mit den jeweils noch kein Thema. Da wére es eher
sionellen anderskonfessionellen verstorend, wenn man sie trennt.* (Z. 215-
zusammen unterrichtet 216)
werden?
Interview 2
Kategorie 1 | Kategorie 2 Kategorie 3 | Definition Zitat Paraphrasierung
Chancen Inhaltlich Bereicherung | Sehen Sie den KOKO als ,,Also ich sehe es auf jeden Fall als eine Bereicherung,

Einschrankung oder
Bereicherung gegentiber dem
reguldren
Religionsunterricht? Und
wenn ja, warum und wenn
nein, warum?

Bereicherung, ehm (.) erstens Mal auch (.)
allein schon fur das soziale Gefuge der
Klassen ist es denke ich eine Bereicherung,
dass man nicht im Religionsunterricht eine
neue Zusammensetzung hat, wo dann erst
wieder (..) Schwierigkeiten ja aufgrund der
Zusammensetzung entstehen und dann ehm
ist es (.) flr mich so, dass viele Themen
sich ja sowieso gleichen wirden, egal ob
evangelisch oder katholisch und es eher
dann spannend ist, (.) gezielt darauf zu
gucken, wo die Unterschiede dann sind

weil soziales
Klassengefiige
bestehen bleibt,
keine
Schwierigkeiten
durch
Zusammensetzu
ng,
Unterschiede
entdecken
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und das dann auch im KOKO dann zu
besprechen. “ (Z. 26-32)

Authentische
S
Kennenlerne
n der anderen
Konfession

Finden Sie, dass der
konfessionell-kooperative
Religionsunterricht den
Schilerinnen und Schillern
ermoglicht, die jeweils andere
Konfession authentisch
kennenzulernen?

,,Ja, auf jeden Fall, ich meine, es ist
natdrlich in Klasse 1/2 manchmal
schwierig, dass die Kinder so (.) viel von
ihren Erfahrungen schon berichten, (.)
aber ehm sie kénnen Teile berichten und
man kann das dann als Lehrkraft auch
erganzen, (.) wenn es jetzt gerade zum
Beispiel bei Taufe, fallt mir jetzt als
Stichwort ein, wenn die Kinder dann
erzahlen, wie das jetzt zum Beispiel in der
katholischen Kirche ablauft, (..) klar,
wissen die nicht genau die Ablaufe und
ganz genau, was da die Festlegungen sind,
aber sie konnen es erzahlen und gerade
dadurch, dass es eben personlich erzahlt
wird, ist es fur die Kinder dann der
anderen Konfession ja auch viel
spannender wie, wenn man jetzt nur auf
einem Bild oder auf einem Arbeitsblatt das
anschaut. Und dann kann eben das auch
erganzen (..), wie tatsachlich die
Unterschiede dann auch sind. “ (Z. 49-57)

Mdglich, aber
geringes Wissen
der jungen
Lernenden, aber
viele
Erfahrungen,
gemeinsame
Dialoge
spannender als
Bilder

Gemeinsamer
Bildungsplan

Braucht es aus lhrer Sicht
einen offiziellen

,,Ehm (..) eigentlich nicht, weil ich denke
es ist eher wichtig, dass man sich an der

Nicht
notwendig,
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gemeinsamen Bildungsplan
fur KOKO?

Schule verstandigt, ehm (..), dass die
Lehrkréfte, die da tatig sind im KOKO,
dann die beiden Lehrplane sich vornehmen
und schauen, was sind die
Gemeinsamkeiten und wo sind die
Unterschiede in den Konfessionen, und
was ist wichtig fur Kinder fiir Klasse 1/2,
und dass man das dann herausgreift und es
ist ja dann auch nochmal ein Unterschied,
ob ich vor Ort einen engen Kontakt zur
Gemeinde habe, ob man auch in die Kirche
geht, ob gemeinsame Gottesdienste gefeiert
werden zum Beispiel, und wenn es dann so
einen fertigen Bildungsplan gabe, dann
ware es glaube ich eher so, dass viele
Dinge nicht passen. “ (Z. 92-99)

Verstandigung
an der Schule
und in der
Gemeinde ist
wichtig

Vorteile

Und welche Vorteile bringt
der KOKO gegenuber dem
reguldren
Religionsunterricht?

,,Ja, ganz wichtig wie gesagt, dass die
Klassengemeinschaft erhalten (.) bleibt
und, dass die Kinder eben (.) gegenseitig
sich von ihren Erfahrungen berichten
kénnen. Und dadurch, (.) dass ja auch in
den Schuljahren die Lehrkrafte wechseln,
haben sie ja dann wirklich auch beide
Konfessionen authentisch vertreten und (.)
konnen beides kennenlernen und wir haben
ja oft auch nichtgetaufte Kinder im KOKO.
(.) Die durfen in Klasse 3/4 dann oft gar
nicht mehr teilnehmen am
Religionsunterricht, (.) weil das den Eltern
dann zu eng ist, aber solange dieses

Erhalt der
Klassengemeins
chaft,
gegenseitig von
Erfahrungen
erzahlen, beide
Konfessionen
authentisch
kennenlernen,
Teilnahme
Nichtgetaufter,
lernen, sich fir
eine Konfession
Zu entscheiden
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konfessionell gemischt ist, das eben auch
offen ist ehm fir die andere Religion ehm,
lassen die Eltern ihre Kinder dann auch
teilnehmen. Und ich denke das ist auch ein
groRer Vorteil. Sie lernen dann beide
Konfessionen kennen und das, was sich
viele Eltern wiinschen, dass die Kinder mal
selbst entscheiden, was sie fiir eine
Konfession haben mdchten, wird dann
eigentlich erst auch moglich, weil wenn
man das andere nicht kennenlernt, kann
man sich ja auch nicht entscheiden. ““ (Z.
111-122)

Organisatorisch

Unterrichtsfo
rm

In welcher Form unterrichten
Sie KOKO? Halbjéhrlich im
Wechsel mit der jeweils
anders konfessionellen

,, Wir wechseln Schuljahresweise, genau. “
(2. 127)

Schuljahresweis
e

Lehrperson?
Anderskonfes | Das heif3t, Sie unterrichten ,,Ne, wir haben das (.) fur das Schuljahr Nur
sionelle auch die Themen der anderen | zugeteilt, was fiir die Kinder dann auch eigenkonfession
Themen Konfession? von ihrer Entwicklung her am besten (.) elle Themen
passt thematisch, und nicht konfessionell werden
getrennt.“ (Z. 132-133) unterrichtet
Team- Was halten Sie vom Team- ,, Fande ich toll, wenn wir die Moglichkeit | Wére gut
Teaching Teaching, um den hatten (lacht). “ (Z. 154) Personaltechnisc
Schlerinnen und Schiilern ,, Genau, also hangt hauptsachlich am h nicht
beide Konfessionen Personal. Organisatorisch vom realisierbar

nebeneinander zu
prasentieren? Konnten Sie

Stundenplan her, ware das kein Thema,
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sich dies grundsétzlich
vorstellen?

aber wir haben einfach auch keine Stunden
dafiir zur Verfiugung. “ (Z. 158-159)

Konfessionell
-kooperativer
RU im
Studium

Fanden Sie es sinnvoll, das
Thema des konfessionell-
kooperativen
Religionsunterrichts ins
Studium zu integrieren und
schon dort die andere
Konfession ndher
kennenzulernen?

,,Ja, finde ich von Vorteil. “ (Z. 174)

Ware sinnvoll

Zufriedenheit
mit den
Vorgaben

Inwiefern sind Sie mit den
Vorgaben zu KOKO
zufrieden? Und was wirden
Sie dndern?

,,Also (.) gerade mit dem Bildungsplan
finde ich das im Moment gut, wie das ist
geregelt ist, dass jede Schule da ihren Plan
dann selbst erstellt. Ehm (.) was mich stort,
ist eher der verwaltungstechnische
Aufwand, der dahinter steckt. Ehm, dass
man jedes Jahr den KOKO neu beantragen
muss, finde ich zum Beispiel unnétig, wenn
das an einer Schule etabliert ist. Ich wirde
eher beflirworten, dass man einen Antrag
stellt, wenn man es nicht mehr (..) macht,
jaund (...), dass da schon das Gefuihl so
ein bisschen da ist, dass da Misstrauen ist
zwischen den Konfessionen, dass es immer
so genau abgefragt wird, wer jetzt in
diesem Jahr den KOKO gemacht hat, und
wer ihn im n&chsten Jahr macht , und (..)
ehm auch diese Plane verlangt werden, ich
denke, da ware ein bisschen mehr

Zufrieden mit
der
schulinternen
Regelung des
Bildungsplans,
unzufrieden mit
der formalen,
jahrlichen
Beantragung,
Gefihl von
Misstrauen
seitens der
Beziehung der
Konfessionen
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Vertrauen (lacht) in die Tatigkeit vor Ort
wunschenswert. “ (Z. 179-188)

Zeugniseintra
gung

Wie handhaben Sie das
Eintragen der Noten im
Zeugnis?

Wird da dann die Konfession
der Lehrkraft genannt oder
wird einfach erwéhnt, dass
konfessionell-kooperative
unterrichtet wurde?

,, Bei KOKO haben wir jetzt in Klasse 1/2
nur und da gibt es ja dann keine ehm
Noten. “ (Z. 192-193)

,,Also es steht jetzt gar nicht ausdricklich
im Zeugnis drin. Es steht auch nicht bei
jedem Kind etwas zum Religionsunterricht,
sondern es wird nur im Schulbericht ehm
vermerkt, wenn das Kind (.) besonders (.)
ja positiv sich im Religionsunterricht
gezeigt hat, dann wird das ehm als
Satzchen bei Mitei-, ehm nein, nicht bei
Mitarbeit, Verhalten, was ist das dritte?
Lernen. Bei Lernen (lacht) wird es dann
vermerkt, genau. “ (Z. 198-202)

Keine Noten in
Klasse 1 und 2

Keine
ausdruckliche
Bemerkung bei
jedem Kind, nur
bei besonderen
Leistungen im
Religionsunterri
cht

Schiler/innen

Konfessionell
-kooperativer
RU

Woas denken Sie, wie die
Schilerinnen und Schiiler
KOKO gegenuber dem

,,Ehm, ich glaube, das wird ihnen dann
erst in Klasse 3 bewusst, sage ich jetzt mal,
ich glaube in Klasse 1 und 2 (..) kénnte

Erst ab Klasse 3
bewusst, dann
wahrscheinlich

gegenuber reguldren Religionsunterricht | man sie jetzt dazu gar nicht wirklich vermissen der
regularem einschatzen? befragen, weil sie da gar keine Klassengemeins
RU Einschatzung haben. Wenn man jetzt die chaft
Und was denken Sie, finden Drittklassler fragen wiirde, glaube ich
diese besser daran? schon, dass sie sagen, ehm (.) dass ihnen
das in der Klasse (..) besser gefallen hat.
(Z.226-229)
Zukunftsfahi | Inwiefern ist der ,,Ja, (.) habe ich ja vorhin auch schon so Sinnvoll, weil
ges konfessionell-kooperative ein bisschen gesagt, dass ich es eigentlich | Nicht-religits-
Religionsunterricht in lhren wichtig finde, gerade, wenn Familien das | Sozialisierte
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Unterrichtsm
odell

Augen ein zukunftsfahiges
Unterrichtsmodell, welches
an die heutigen
gesellschaftlichen Strukturen
angepasst ist?

nicht so leben und auch sich winschen,
dass die Kinder selbst entscheiden, welche
Konfession sie denn annehmen, da bietet
das auf jeden Fall eine Mdéglichkeit, (.) die
Konfession kennenzulernen. Und ich
denke, es wird immer mehr kommen, dass
wir auch Kinder, viele Kinder haben, die
gar nicht getauft sind und, wenn man jetzt
(.) den Religionsunterricht nach
Konfessionen getrennt anbieten wiirde,
wurden glaube ich viele Eltern dann ihr
Kind gar nicht in den Religionsunterricht
tun. Und so (.) ehm lernen sie es zumindest
kennen. Und ehm (.) ja sie haben dann
wenigstens die Chance, auch zu sagen, ich
mochte das oder ich mdchte das nicht. Und
ich denke deswegen (.) ist es schon (.) ein
Modell, was auf jeden Fall passt (...). Klar
haben wir trotzdem auch noch viele (..)
andere Konfessionen (.) ehm, die da (.)
nicht miteinbezogen sind, die aber (.) das
finde ich auch immer toll, auch teilnehmen
dirfen oft. Und das finde ich zum Beispiel
auch wichtig, dass auch muslimische
Kinder, die in Deutschland leben eben
auch den christlichen Glauben
kennenlernen und auch die Feste, Rituale,
die eben bei uns im Alltag gelebt werden,
Feiertage, dass sie auch wissen, warum die
stattfinden. Deswegen denke ich, ist es fir

beide
Konfessionen
kennenlernen
und sich selbst
flr eine
entscheiden
kénnen
Immer mehr
Kinder sind
ungetauft
Dennoch
werden andere
Konfessionen
wenig
einbezogen
Anderskonfessio
nelle sollen
unsere Feste und
Feiertage und
deren
Hintergriinde
kennenlernen
dirfen = flr
Gesellschaft
wichtig
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die Gesellschaft auch ganz wichtig. “ (Z.
235-249)

Grenzen/
Herausford
erungen

Inhaltlich

Auf Schiler
eingehen

Inwiefern stimmen Sie der
Aussage zu, dass man als
Lehrperson nicht gut genug
auf die Schulerinnen und
Schler der jeweils anderen
Konfession eingehen kann
beziehungsweise sich nicht
gut genug in diese
hineinversetzen kann und
warum?

,, Ehm, wiirde ich jetzt (...) eigentlich nicht
zustimmen, weil ich (..) denke, dass gerade
das eben das Interessante und Spannende
ist und dass man ja auch immer von der
anderen Konfession Kollegen hat, mit
denen man sich austauschen kann, wenn
man irgendwo unsicher ist, aber (..)
gerade diese grundséatzlichen Sachen, das
sind ja auch Dinge, mit denen man sich
eigentlich selbst auseinander gesetzt hat,
warum man jetzt auch die eigene
Konfession hat und unterrichtet. Ehm, da
hat man sich ja auch mit den
Unterschieden auseinandergesetzt. “ (Z.
38-43)

Nein, weil beide
Kollegen beide
Konfessionen
représentieren,
mit diesen kann
man sich
austauschen,
man hat sich
auch selbst mit
der eigenen
Konfession
auseinandergese
tzt

Irritation oder
Uberforderun
g durch
Vorwissen

Haben Sie erlebt, dass der
konfessionell-kooperative
Religionsunterricht
Schilerinnen und Schiler
irritiert oder Uberfordert,
wenn Sie bereits Erfahrungen
mit ihrer eigenen Konfession
mitbringen und nun von der
jeweils anders
konfessionellen Lehrperson
unterrichtet werden?

,,Habe ich bisher nicht (..) erlebt. “ (Z. 69)

Bisher nicht
erlebt

LXI




Konfessionell
unterschiedli
che Themen

Wie gehen Sie bei Themen
vor, bei denen sich die
Konfessionen unterscheiden?

,,Ja, also (..) wie gesagt, eigentlich
versucht man erst einmal auf den
Erfahrungen der Kinder aufzubauen, ich
meine, oft sind das ja solche Sachen wie
Rituale, Sakramente, die sich
unterscheiden, ehm (...) und man (.) kann
dann wirklich die Erfahrungen aufgreifen
und dann die Unterschiede (.) klarmachen
() und (.) was vielleicht in Klasse 1/2 auch
eindricklich sich unterscheidet, sind ja die
Kirchen an sich und die einzelnen
Bestandteile und wichtig ist da denke ich
immer, dass man es wirklich erlebbar
macht und sich die Sachen anschaut und
vor Ort hingeht und (.) wir haben das ja
auch oft so gemacht, dass wir wirklich
auch mit den Pfarrern (.) dann (..) da ins
Gesprach gegangen sind und die Kinder
sind da ja auch unbedarft und fragen dann
auch alles nach, was sie interessiert. ““ (Z.
73-81)

Auf
Erfahrungen der
Lernenden
aufbauen, dann
Unterschiede
und
Gemeinsamkeite
n kléaren, Dinge
erlebbar
machen, Pfarrer
miteinbeziehen

Widersprich
eim
Unterrichtsko
ntext

Welche sind flr Sie im
Unterrichtskontext
problematische
Widerspriiche?

,,Hm (...) eigentlich (.) haben sich da fur
mich noch nicht unbedingt welche (.)
ergeben, vielleicht lasse ich dann auch
manche Sachen (.) weg (lacht) sage ich
jetzt mal, ehm (...) ja, also (..) bisher ist es
mir nicht bewusst aufgefallen. ““ (Z. 85-87)

Bisher keine,
lasst eventuell
solche
Widerspriiche
weg

Herausforder
ungen/
Nachteile

Welche Herausforderungen
oder Nachteile sehen Sie
inhaltlich beim konfessionell-

,,Nachteile, kann schon sein, dass man,
jetzt sage ich mal als evangelische
Lehrkraft, ehm einzelne Themen aus der

Anderskonfessio
nelle Themen
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kooperativen
Religionsunterricht?

katholischen (.) Sicht ehm ja, vielleicht (.)
weniger oder gar nicht behandelt ehm (...),
wobei man das nattrlich versucht, das
alles abzudecken (...), aber ja, ansonsten
denke ich ist es gerade fiir Kinder in dem
Alter eigentlich kein Nachteil. “ (Z. 103-
106)

weniger bis gar
nicht behandeln

Organisatorisch

Bezugsperso
n far
Erstklassler

Und wie stehen Sie zu der
von vielen Lehrpersonen
geédulerten Kritik, dass
Schilerinnen und Schiler in
der ersten Klasse eine feste
Bezugsperson brauchen und
somit ein Wechsel der

,,Gut, das ist schon so, dass das ginstig

ist, wenn es eine feste Bezugsperson ist und
dass die Kinder sich schon in der ersten
und zweiten Klasse stark binden, ehm (.)
nichts desto trotz missen sie mit manchen
Wechseln auch lernen umzugehen und das
ist auch moglich, also wenn sie in anderen

Kinder mussen
lernen, mit
Wechseln
umzugehen,
haben in
anderen Fachern
feste

Lehrperson dann schwierig Fachern dann feste Bezugspersonen Bezugspersonen
ware? haben, die ein GroBteil der Facher
unterrichten, kann man in anderen
Féchern durchaus auch ein Wechsel
vertreten. “ (Z. 139-143)
Mehraufwan | Inwiefern stimmen Sie der ,, Stimme ich nicht zu (lacht). (...) Religion | Kein
d in der Behauptung zu, dass der ist fir mich immer Aufwand (lacht) mehr Mehraufwand,
Vorbereitung | konfessionell-kooperative als Deutsch und Mathe (lacht). “ (Z. 148- da
Religionsunterricht mehr 149) Religionsunterri
Aufwand in der Vorbereitung cht immer
ist? aufwendig
Anderskonfes | Wie gehen Sie mit ,, Die dirfen alle teilnehmen bei uns, wenn | Freiwillige
sionelle/ anderskonfessionellen sie das mochten. “ (Z. 164) Teilnahme
konfessionslo | beziehungsweise
se konfessionslosen

Schiler/innen

Schilerinnen und Schilern
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Kinder, die
nicht am
Religionsunte
rricht

um?

Und was machen Kinder, die
nicht daran teilnehmen?

,,Dann werden sie in der Zeit betreut
(lacht) von unserem Bufdi. “ (Z. 168)

Betreuung durch
Bufdi

teilnehmen
Schiiler/innen | Ubergang Wie schétzen Sie die ,,Ja, das hatte ich gerade dieses Jahr Befremdlich,
Zweite — Situation bezglich der erlebt. das ist fir manche (.) sehr kein Verstandnis

dritte Klasse

Schilerinnen und Schiler
vom Ubergang der zweiten in
die dritte Klasse ein, wenn
der Religionsunterricht
wieder konfessionell getrennt
stattfindet?

befremdlich. Also die ehm verstehen gar
nicht, warum sie auf einmal getrennt sind
(.) ehm, das kommt wahrscheinlich auch
zum GrORteil daher, dass (..) die Familien,
die Religion zuhause gar nicht so leben
und den Kindern gar nicht bewusst ist,
dass es unterschiedliche Konfessionen
gibt, auch wenn man es vorher im KOKO
thematisiert hat (.) und ehm fiir manche
war das jetzt zum Beispiel dieses Schuljahr
richtig mit unter Tranen, dass die Freunde
jetzt nicht mehr da sind und (.) ehm dann
erst mal den Platz so in dieser neuen
gruppe zu finden, und mit den anderen aus
der Parallelklasse zurechtzukommen, ist (.)
flr manche schwierig. “ (Z. 208-215)

fur Trennung,
oft bei Nicht-
religios-
Sozialisierten,
mit Tranen
verbunden

Unterricht
mit
Anderskonfes
sionellen

Wie reagieren die
Schilerinnen und Schiiler,
wenn sie mit den jeweils
anderskonfessionellen
zusammen unterrichtet
werden?

,,Das bezieht sich dann aber auch auf
Klasse 1 und 2? Ja, also das ist fUr sie
eigentlich (.) normal. “ (Z. 220-221)

Empfinden es
als normal
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Interview 3

Kategorie 1

Kategorie 2

Kategorie 3

Definition

Zitat

Paraphrasierung

Chancen

Inhaltlich

Bereicherung

Sehen Sie den KOKO als
Einschrankung oder
Bereicherung gegentiber dem
reguldren
Religionsunterricht? Und
wenn ja, warum und wenn
nein, warum?

,,Als Bereicherung, weil am Anfang die
Themen eh &hnlich sind beziehungsweise
gleich sind (.) und dann finde ich es
Quatsch, die Kinder zu trennen, weil die eh
nicht wissen, was evangelisch oder
katholisch ist. “ (Z. 37-39)

Bereicherung,
weil gleiche
Themen, Kinder
wissen noch
nichts von
Konfessionen

Authentische
S
Kennenlerne
n der anderen
Konfession

Finden Sie, dass der
konfessionell-kooperative
Religionsunterricht den
Schilerinnen und Schillern
ermdglicht, die jeweils andere
Konfession authentisch
kennenzulernen?

,, In Klasse 1/2 eher nicht, weil die Themen
da nicht nach evangelisch/katholisch (..) so
streng getrennt sind. “ (Z. 51-52)

Nein, weil
Themen nicht
nach
Konfessionen
getrennt

Gemeinsamer
Bildungsplan

Braucht es aus lhrer Sicht
einen offiziellen
gemeinsamen Bildungsplan
fir KOKO?

,,Nein.“ (Z. 84)

Nicht notwendig

Vorteile

Und welche Vorteile bringt
der KOKO gegenuber dem
reguldren
Religionsunterricht?

,, Dass evangelisch und katholisch
beiderseits beleuchtet wird fiir die
Kinder.* (Z. 94)

Kennenlernen
beider
Konfessionen

Organisatorisch

Unterrichtsfo
rm

In welcher Form unterrichten
Sie KOKO? Halbjahrlich im
Wechsel mit der jeweils
anders konfessionellen
Lehrperson?

., Schuljahreswechsel. “ (Z. 99)

Wechsel zum
Schuljahr
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Team-
Teaching

Was halten Sie vom Team-
Teaching, um den
Schilerinnen und Schiilern
beide Konfessionen
nebeneinander zu
prasentieren? Konnten Sie
sich dies grundsétzlich
vorstellen?

., In Klasse 1/2 (..) unnétig. “ (Z. 116)

Nicht notwendig

Konfessionell
-kooperativer
RU im
Studium

Fanden Sie es sinnvoll, das
Thema des konfessionell-
kooperativen
Religionsunterrichts ins
Studium zu integrieren und
schon dort die andere
Konfession ndher
kennenzulernen?

,Ja.“ (Z. 138)

Ware sinnvoll

Zufriedenheit
mit den
Vorgaben

Inwiefern sind Sie mit den
Vorgaben zu KOKO
zufrieden? Und was wirden
Sie andern?

,, Ich wirde nichts andern. Es passt alles
im Moment. “ (Z. 143)

Sehr zufrieden

Zeugniseintra
gung

Wie handhaben Sie das
Eintragen der Noten im
Zeugnis?

Wird da dann die Konfession
der Lehrkraft genannt oder
wird einfach erwahnt, dass
konfessionell-kooperative
unterrichtet wurde?

,, In Klasse 1/2 gibt es keine Noten (.) und
in Klasse 3/4 wird nicht KOKO
unterrichtet bei uns. “ (Z. 147-148)

,, In Klasse 1/2? Bleibt komplett draufien.
(Z.153)

Keine Noten,
keine
Bemerkung im
Zeugnis
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Schiler/innen

Konfessionell
-kooperativer

Was denken Sie, wie die
Schilerinnen und Schiiler

,,Also ich habe noch nie dritte Klasse
unterrichtet, nur dann vierte. Also, habe

Fur Lernende
aufgrund der

RU KOKO gegenuber dem ich nicht. Aber so als ehm, dass was ich Kommunion
gegenuber reguldren Religionsunterricht | mitkrieg, ist das flr die dann normal, weil | normal
regulérem einschatzen? in der dritten Klasse dann
RU Und was denken Sie, finden Kommunionsunterricht ist und dann
diese besser daran? merken die eher, wir haben eine andere
Konfession. “ (Z. 172-175)
Zukunftsfahi | Inwiefern ist der ,,Boah, was sind das fur Fragestellungen Sehr
ges konfessionell-kooperative ey, ehm (...) In meinen Augen ist das das zukunftsfahig,

Unterrichtsm
odell

Religionsunterricht in lhren
Augen ein zukunftsfahiges
Unterrichtsmodell, welches
an die heutigen
gesellschaftlichen Strukturen
angepasst ist?

Zukunftsmodell, weil auch die Kirchen
immer mehr sich 6ffnen und aufeinander
zugehen. (...) und es ist einfach Quatsch,
bei den Kleinen das so zu trennen. “ (Z.
181-183)

weil sich auch
Kirchen 6ffnen,
Trennung
einfach sinnlos

Grenzen/
Herausford
erungen

Inhaltlich

Auf Schiler
eingehen

Inwiefern stimmen Sie der
Aussage zu, dass man als
Lehrperson nicht gut genug
auf die Schulerinnen und
Schiler der jeweils anderen
Konfession eingehen kann
beziehungsweise sich nicht
gut genug in diese
hineinversetzen kann und
warum?

,,Kann ich gar nicht zustimmen. “ (Z. 45)

Keine
Zustimmung

Irritation oder
Uberforderun
g durch
Vorwissen

Haben Sie erlebt, dass der
konfessionell-kooperative
Religionsunterricht

Schilerinnen und Schuler

,,Nein. “ (Z. 64)

Keine Irritation/
Uberforderung
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irritiert oder Uberfordert,
wenn Sie bereits Erfahrungen
mit ihrer eigenen Konfession
mitbringen und nun von der
jeweils anders
konfessionellen Lehrperson
unterrichtet werden?

Konfessionell | Wie gehen Sie bei Themen ,,Ehm, ich versuche beide Aspekte, Beide Seiten
unterschiedli | vor, bei denen sich die evangelisch und katholisch, zu berucksichtigen,
che Themen | Konfessionen unterscheiden? | berlicksichtigen und das den Schilern alle Themen
auch zu sagen. “ (Z. 68-69) werden
Thema Heilige usw. ,, Die werden genauso behandelt, weil zum | bericksichtigt
Beispiel Feiertage (.) sind auch fir die
Evangelischen da. Die miissen ja genau so
wissen, (.) warum das so ist. “ (Z. 74-75)
Widerspriich | Welche sind fur Sie im ,,Puhh (7 sek.), fallt mir im Moment nichts | Keine
eim Unterrichtskontext ein.“ (Z. 79) Widerspriiche
Unterrichtsko | problematische
ntext Widerspriiche?
Herausforder | Welche Herausforderungen ,, Ich sehe keine Nachteile.“ (Z. 89) Keine Nachteile
ungen/ oder Nachteile sehen Sie
Nachteile inhaltlich beim konfessionell-
kooperativen
Religionsunterricht?
Organisatorisch | Bezugsperso | Und wie stehen Sie zu der ,, Die Kinder gewohnen sich schnell an Wechsel zum
n far von vielen Lehrpersonen jemanden Neues und da bei uns Schuljahr
Erstklassler geduBerten Kritik, dass schuljahresweise gewechselt wird, fallt ermdoglicht feste
Schulerinnen und Schiiler in | dieser Aspekt eigentlich weg. “ (Z. 105- Bezugsperson

der ersten Klasse eine feste
Bezugsperson brauchen und

106)
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somit ein Wechsel der
Lehrperson dann schwierig
waére?

Mehraufwan
dinder
Vorbereitung

Inwiefern stimmen Sie der
Behauptung zu, dass der
konfessionell-kooperative
Religionsunterricht mehr
Aufwand in der Vorbereitung
ist?

,,Das ist kein Mehraufwand. Ich kenne den
anderen Unterricht so nicht.“ (Z. 111)

Kein
Mehraufwand

Anderskonfes
sionelle/
konfessionslo

Wie gehen Sie mit
anderskonfessionellen
beziehungsweise

,,Ehm, kommt drauf an, was die Eltern
wunschen, ob sie im Unterricht dabei sind,
dann werden sie normal miteinbezogen.

Abhéngig von
Eltern,
grundsétzlich

se konfessionslosen Wenn die Eltern es wiinschen, dass sie Teilnahme
Schiler/innen | Schilerinnen und Schiilern drauf3en sind, werden sie andersweitig erlaubt
um? betreut. “ (Z. 130-132)
Schiuler/innen | Ubergang Wie schétzen Sie die ,,Habe ich so noch nie gehabt (lacht). (5 Nicht erlebt
zZweite — Situation beziiglich der sek.) Ne, habe ich wirklich so noch nie bisher

dritte Klasse

Schilerinnen und Schiler
vom Ubergang der zweiten in
die dritte Klasse ein, wenn
der Religionsunterricht
wieder konfessionell getrennt
stattfindet?

gehabt. “ (Z. 159-160)

Unterricht
mit
Anderskonfes
sionellen

Wie reagieren die
Schilerinnen und Schler,
wenn sie mit den jeweils
anderskonfessionellen
zusammen unterrichtet
werden?

., FUr die ist das normal, weil sie es nicht
anders kennen. “ (Z. 165)

Kennen es nicht
anders 2>
normal fir sie
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Interview 4

Kategorie 1

Kategorie 2

Kategorie 3

Definition

Zitat

Paraphrasierung

Chancen

Inhaltlich

Bereicherung

Sehen Sie den KOKO als
Einschrankung oder
Bereicherung gegentiber dem
reguldren
Religionsunterricht? Und
wenn ja, warum und wenn
nein, warum?

,,Unbedingt als Bereicherung. “ (Z. 45)
,,ES gibt ihn ja zumindest bei uns nur in
Klasse 1 und 2 und wir haben es ja immer
mehr mit Kindern zutun, die , ja, ja, sagen
wir mal sehr, sehr, sehr jungfraulich sind
und eigentlich gar keine Ahnung haben,
nur blasses Kindergartenwissen und dann
sind die noch getrennt in zwei Gruppen mit
evangelisch und katholisch, wo das
uberhaupt keine Rolle bei uns und den
Kindern spielt. Von daher, wir haben
Religion zusammen. Nur die Kinder, die
(.), wo es die Eltern eben nicht wollen, die
sind nicht dabei. Die sind dann, die
werden von einer anderen Kollegin
betreut. Also das ist einfach leichter flr die
Kinder, dass sie zusammenbleiben, ja.“ (Z.
49-55)

Bereicherung,
weil immer
mehr Nicht-
religios-
Sozialisierte,
Konfession
spielt keine
Rolle

Authentische
S
Kennenlerne
n der anderen
Konfession

Finden Sie, dass der
konfessionell-kooperative
Religionsunterricht den
Schilerinnen und Schiilern
ermoglicht, die jeweils andere
Konfession authentisch
kennenzulernen?

,,Da sie ihre eigene Konfession nicht
kennen (.) und eh, die Frage ist, ist eh fast
nicht zeitgemaR. Ehm, die Kinder haben
(..) von wenigen Ausnahmen abgesehen,
keine Ahnung ihre Religion im
Allgemeinen und Uber ihre Konfession im
besonderen. Von daher ist es fur die
Kinder UNerhblich, welche Konfession sie
haben. Da wir, bei uns wissen wir, die

Kinder kennen
selten ihre
Religion oder
Konfession
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evangelische Kinder, die Kirche steht
neben dem Drogeriemarkt Muller. Das ist
das Erkennungszeichen. Das ist peinlich.
Friher stand der Mdller neben der
evangelischen Kirche (lacht). Aber (haha)
und heute ist es, ist es umgekehrt. Aber die
Bedeutensunterschiede, die sind, die sind
(.) die tun solchermalen gar nichts zur
Sache in der Grundschule, tiberhaupt
nicht, ne.“ (Z. 81-88)

Gemeinsamer

Braucht es aus lhrer Sicht

., WARE NICHT verkehrt. (..) Aber ich darf

Wére gut. Aber

Bildungsplan | einen offiziellen bei uns sagen, wir haben einen Schule hat
gemeinsamen Bildungsplan Standardbildungsplan eingereicht. Der ist | internen
fir KOKO? ja eh von den beiden Konfessionen eh Bildungsplan

vorgegeben und den haben wir also erstellt.
eingereicht, weil das macht sich ja immer

gut, irgendeinen muss man einreichen und

wir sprechen uns untereinander ab, wie

wir eh die Themen arrangieren.  (Z. 117-

120)

Vorteile Und welche Vorteile bringt ,, Die KOKO-Gruppen sind gréRer, das GroRere
der KOKO gegenuber dem bereichert den Unterricht. Denn, wenn Sie | Gruppen
reguldren ein paar Kinder, also wir haben zum bereichern

Religionsunterricht?

Beispiel recht kleine katholische Gruppen,
die grolier, die evangelischen sind die
groReren Gruppen, und wenn Sie dann mit
vier Kindern oder fiinf dasitzen und zwei
davon sagen nichts, und das ist dann schon
eine schwierige Geschichte, gel? Aber
nicht wegen mangelnden Wissens, sondern

Unterricht, sind
lebendiger, nicht
abhangig von
den einzelnen
Prozentzahlen
des Auftretens
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auch, weil sie vom Naturell her zur Stille
veranlagt sind. Und die KOKO-Gruppen
sind grofier und das ist einfach
lebendiger. “ (Z. 130-135)

der Konfession
vor Ort

Organisatorisch

Unterrichtsfo
rm

In welcher Form unterrichten
Sie KOKO? Halbjahrlich im
Wechsel mit der jeweils
anders konfessionellen
Lehrperson?

,,Einmal, eh, eh, also das ganze Jahr
hindurch eine Lehrkraft und im néchsten
Jahr wird gewechselt. Also in Klasse eins
ist es dann evangelisch, dann eine
evangelische Lehrkraft, dann im zweiten
Jahr katholische Lehrkratft,
beziehungsweise umgekehrt. “ (Z. 140-142)

Wechsel nach
jedem Schuljahr

Team-
Teaching

Was halten Sie vom Team-
Teaching, um den
Schilerinnen und Schiilern
beide Konfessionen
nebeneinander zu
prasentieren? Konnten Sie
sich dies grundsétzlich
vorstellen?

,, In der Grundschule in meinen Augen eh
vollig unnotig. Wir haben, eh, erstens ist es
organisatorisch nicht, organisatorisch gar
nicht mehr zu bewaltigen, weil wir viel zu
viele Kinder haben, die nicht am
Religionsunterricht teilnehmen. Und
zweitens ist es in meinen Augen in der
Grundschule der falsche Ansatz, in Klasse
eins und zwei in KOKO, eh den Kindern
beide, beide eh Konfessionen
nahezubringen. Die kennen ihre eigene
nicht. Dann brauchen wir deswegen,
deswegen machen wir doch KOKO, dass
wir nicht diese unnétige Trennung haben,
die in der Grundschule bedeutungslos ist.
(...) Spannend ab Klasse drei natirlich,
aber auch da (.) ha, das nimmt man hin,
dass die Kommunion haben und gut ist es.
Wir haben dafur mal Konfirmation und

Nicht notwendig
in der
Grundschule,
organisatorisch
zudem nicht
maoglich, zu
viele
Konfessionslose
, die extern
betreut werden
mussen, falscher
Ansatz, beide
Konfessionen zu
erklaren, Kinder
mussen erst mal
die Religion
kennenlernen
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ehm (.) aus, es sind einfach keine
relevanten (.) Themen oder Probleme. Die
sind gemacht, von uns Erwachsenen, aber
es sind keine in Wirklichkeit. “ (Z. 170-179)

Konfessionell
-kooperativer
RU im
Studium

Fanden Sie es sinnvoll, das
Thema des konfessionell-
kooperativen
Religionsunterrichts ins
Studium zu integrieren und
schon dort die andere
Konfession ndher
kennenzulernen?

,, Definitiv, Klar, ja, ja, ja. Also wir sollten
uber, eh, tber die Konfession
evangelischerseits beziehungsweise
umgekehrt UNbedingt mehr Bescheid
wissen, als ich jetzt, als ich es jetzt zum
Beispiel in meinem Studium kennengelernt
haben und Okumene wurde immer
groBRgeschrieben, also auch zu meinen
Zeiten an, eh an der PH. Aber dass es
Vorlesungen gab, wo man wirklich so ein
bisschen Knowhow tber die andere
Religion, eh die andere Konfession erhielt,
da haben wir also mehr Gber Islam und
Judentum erfahren. “ (Z. 227-232)

Waére sinnvoll,
Lehrpersonen
sollten
grundsétzlich
mehr Uber die
andere
Konfession
wissen/lernen,
in eigenem
Studium nicht
dartiber geredet

Zufriedenheit
mit den
Vorgaben

Inwiefern sind Sie mit den
Vorgaben zu KOKO
zufrieden? Und was wurden
Sie andern?

., N0, da ist uns ziemlich viel Freiheit
gelassen, nd. Passt alles. Wir geben uns,
wie gesagt unseren Standardplan ab und
klaren intern, wie wir es denn wirklich
machen und das ist Freiheit genug. “ (Z.
237-239)

Viele Freiheiten
- zufrieden

Zeugniseintra
gung

Wie handhaben Sie das
Eintragen der Noten im
Zeugnis?

,,Ehm das ist Giberhaupt gar kein Problem,
da die Kinder in Klasse eins und zwei
keine Noten in Religion bekommen. “ (Z.
244-245*

., Soweit ich weil} (.) nicht, aber Frau SuR,

Keine Noten in
Klasse 1/2
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Wird da dann die Konfession
der Lehrkraft genannt oder
wird einfach erwéhnt, dass
konfessionell-kooperative
unterrichtet wurde?

da kann ich lhnen jetzt das Blaue vom
Himmel erzéhlen, da frage ich mal meine
eh Kolleginnen und wiirde Ihnen einfach
nochmal eh kurz eine Mail schreiben. Ich
weild es nicht, ich kann es Ihnen nicht
100% sagen. “ (Z. 250-252)

Nachtrag per
Mail: keine
Vermerkung im
Zeugnis

Schiler/innen

Konfessionell
-kooperativer
RU
gegenuber
reguldrem
RU

Was denken Sie, wie die
Schilerinnen und Schler
KOKO gegeniiber dem
reguldren Religionsunterricht
einschatzen?

Und wenn dann die dritte
Klasse beispielsweise besucht
wird, auern die sich dann
vielleicht manchmal, dass sie
das vermissen? Oder kommt
da gar nichts?

,,Eh, da, da sie es anders in Klasse eins
und zwei nicht kennen, haben sie auch
keine Meinung dazu. “ (Z. 278-279)

,,Ne, ne, da war gar nichts, ne, ne, da war
gar nichts. Habe ich bislang noch nie
erlebt, weil so ist es nun halt dann mal und
damit ist es ok. (.) Ich muss sagen, wir sind
auch eine kleine Schule. Also jedes Kind
erwischt eigentlich wahrend des
Religionsunterrichts wahrend der vier
Jahre irgendwann mal seinen
Klassenlehrer. Und von daher, wenn ich
eine dritte Klasse habe, dann haben die
mich auf jeden Fall in katholischer
Religion in KOKO und meine
Parallelkollegin in evangelischer Religion.
Also so fremd ist das bei uns an der
kleinen Schule einfach nicht, gel? Dass die
da was vermissen wirden, ne, ne.“ (Z.
284-290)

Kennen es nicht
anders = keine
Meinung

Keine Reaktion,
kleine Schule,
jedes Kind
erlebt jede
Religionslehrkra
ft einmal
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Zukunftsfahi
ges
Unterrichtsm
odell

Inwiefern ist der
konfessionell-kooperative
Religionsunterricht in lhren
Augen ein zukunftsfahiges
Unterrichtsmodell, welches
an die heutigen
gesellschaftlichen Strukturen
angepasst ist?

,,Auf jeden Fall ist es, auf jeden Fall ist
das eine zukunftsorientierte Sache und ich
fande es sehr gut, wir hatten das Modell
auch in Klasse drei und vier. Es ware (.),
aus rein organisatorischen Griinden
BEdeutend einfacher und wirde aus
organisatorischer eh eh Sicht, das Fach
Religion nicht so sehr zum Buh-Fach
werden, weil Reli heit fir Schulleiter, um
Gottes Willen, wie legen wir da die
Stunden? Ehm, zum anderen eh, eh lernen
wir voneinander und mit einigen
Anderungen der Plane, wo eben auch das
Thema katholisch, evangelisch beim
Christentum thematisiert wird, ehm, dann
ehm und separat dann sowieso Judentum
und Islam noch dazu, also finde ich das
UNbedingt tragfahig. Und auch eh, dass
die Kinder eh zur Erstkommunion gehen,
das kénnen Sie in der Grundschule gut
steuern, dass das als Thema als behandelt
werden kann, dass eh bei den Kindern
nicht irgendso ein Neid aufkommt, oh die
kriegen jetzt Berge von Geschenken oder
so, ne. Das kann man ganz l&ssig in den
normalen Reliunterricht integrieren. Also
ich wiirde es sehr beflirworten, wenn wir
das durchgehend hatten. “ (Z. 296-307)

Sehr
zukunftsfahig,
Waunsch fir die
konfessionelle
Kooperation in
Klasse ¥,
voneinander
lernen,
Kommunion
kann dort auch
thematisiert
werden

Inhaltlich

Auf Schiler
eingehen

Inwiefern stimmen Sie der
Aussage zu, dass man als

,,Also das kann ich Gberhaupt nicht,
uberhaupt nicht bestatigen. Ich denke, in

Keine
Bestétigung
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Grenzen/
Herausford
erungen

Lehrperson nicht gut genug
auf die Schulerinnen und
Schler der jeweils anderen
Konfession eingehen kann
beziehungsweise sich nicht
gut genug in diese
hineinversetzen kann und
warum?

der weiterfihrenden Schule kdnnte so
etwas schon ein Problem werden, in der
Grundschule nicht im mindesten. Wir
haben Themen, die kommen bei dem einen
etwas friher, beim anderen bisschen
spater, aber sie sind in so breiten eh
Bereichen identisch, (.) dass wir tiberhaupt
gar keine Schwierigkeiten damit haben und
vor allem mit den Schwerpunkten, mit den
eh, mit den Geschichten der Bibel, mit den
Gleichnissen, mit den Wundergeschichten,
das haben wir doch hiiben wie driben,
also (.) das einzige, wo es schwierig wird,
ist dann eh, sagen wir mal, wenn die
Erstkommunion katholischerseits kommt,
beziehungsweise wir haben schon oft den
guten Martin Luther bei uns im
katholischen Religionsheft gehabt. Das ist
gerade egal. Ja, das ist eine Bereicherung.
Aber dass, dass wir sagen, wir kénnen uns
nicht genug auf die andere Religion
einstellen, also fir das, was die Kinder
brauchen, braucht man fast nicht die
Religionsunterschiede und wie gesagt,
wenn wir auf Martin Luther zu sprechen
kommen, ist das eine spannende
Geschichte, wie wenn ein neuer Papst
gewahlt wird, ist das fur die evangelischen
Kinder genau so ein Hype wie flr uns.
Also wir haben das noch NIE als eine

dessen,
eventuell in
weiterfihrender
Schule, viele
thematische
Gemeinsamkeite
n, Unterschiede
sind
Bereicherung
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Einschrankung gesehen. Gar nicht. “ (Z.
61-75)

Irritation oder | Haben Sie erlebt, dass der ,,Nein, haben wir noch nie erlebt, nein. Da | Bisher nicht
Uberforderun | konfessionell-kooperative wir bei uns immer gewechselt wird, nach erlebt
g durch Religionsunterricht einem, also normal soll es ja sein, alle
Vorwissen Schilerinnen und Schiler halb, ein Halbjahr so, ein Halbjahr so, und
irritiert oder Uberfordert, ehm wir machen es ein Jahr eh katholisch,
wenn Sie bereits Erfahrungen | ein Jahr evangelische Religionslehrkraft,
mit ihrer eigenen Konfession | nein das ist (.) ist, die Kinder nehmen das
mitbringen und nun von der hin, Feierabend, ja. Das macht denen kein
jeweils anders Kopfzerbrechen, ne.“ (Z. 95-98)
konfessionellen Lehrperson
unterrichtet werden?
Konfessionell | Wie gehen Sie bei Themen ,, Werden identisch, werden identisch Alle Themen
unterschiedli | vor, bei denen sich die behandelt bei uns. Da machen wir gar werden
che Themen | Konfessionen unterscheiden? | keine Unterschiede, also (.) die, die, die identisch
ganzen Klassiker werden gleich behandelt. | behandelt
Thema Heilige usw. Auch Maria ist Thema im evangelischen
Religionsunterricht und wir haben da
sogar schon 6fter ehm, eh nochmal
ubergreifende Gruppen gebildet, gerade,
aber jetzt nicht in eins und zwei, sondern
auch in drei und vier, um da der Sache ein
bisschen naher auf die Spur zu kommen. “
(Z.103-107)
Widerspriich | Welche sind fur Sie im ,,Nein. Tut mir leid, dass ich Ihnen keine Keine
eim Unterrichtskontext nennen kann, ne.“ (Z. 112) Widerspriiche
Unterrichtsko | problematische erlebt

ntext

Widerspriiche?
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Herausforder | Welche Herausforderungen ,,Gar keine. “ (Z. 125) Keine
ungen/ oder Nachteile sehen Sie Herausforderung
Nachteile inhaltlich beim konfessionell- en/ Nachteile
kooperativen
Religionsunterricht?
Organisatorisch | Bezugsperso | Und wie stehen Sie zu der ,,Eh, da stehen wir, da steh, dem stimmen | Wechsel erst
n fr von vielen Lehrpersonen wir insofern zu, dass wir nach dem nach ganzem
Erstklassler | geduBerten Kritik, dass Halbjahr nicht wechseln. ““ (Z. 155-156) Schuljahr >
Schlerinnen und Schiiler in Bezugsperson
der ersten Klasse eine feste vorhanden
Bezugsperson brauchen und
somit ein Wechsel der
Lehrperson dann schwierig
ware?
Mehraufwan | Inwiefern stimmen Sie der ,,Gar nicht.“ (Z. 161) Kein
din der Behauptung zu, dass der Mehraufwand
Vorbereitung | konfessionell-kooperative
Religionsunterricht mehr
Aufwand in der Vorbereitung
ist?
Anderskonfes | Wie gehen Sie mit ,,Die Schule. Ehm in friheren Jahren, ich | Sind mitim
sionelle/ anderskonfessionellen wurde mal jetzt behaupten, noch so vor Raum mit
konfessionslo | beziehungsweise flinf, sechs Jahren, waren die Kinder auch | Stillarbeiten, bei
se konfessionslosen mal, jetzt andere Lehrkréfte, die da waren, | allgemeinen,
Schiler/innen | Schilerinnen und Schiilern bei uns im Religionsunterricht. Die haben | sozialen
um? Arbeiten bekommen, Stillarbeiten. Und Themen bewusst
wenn wir ehm, so allgemeine, soziale mit dabei,
Themen hatten, ehm wie, wie verhalte ich | generell immer
mich, streiten, sich verséhnen, diese eingeladen,
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ganzen ehm ja Schwafelthemen, wo eh
jeder weil3, was zu tun ist, da waren die
Kinder immer eingeladen, mitzuarbeiten.
Wenn wir nur tirkische Kinder hatten und
ehm (..) und wir haben Uber, Uber das alte
Testament gesprochen, dann ehm war das
schon so, dass wir eh die Kinder auch
eingeladen haben, weil wir sagen, Gott,
wir nennen ihn Gott, ihr nennt ihn Allah,
es ist der gleiche, es gibt viele
Gemeinsamkeiten und das war bislang
kein Problem. Schwieriger ehm wurde es
(.) mit (.) deutschen Eltern, die
konfessionslos sind samt ihren Kindern.
Die haben ehm, die machen uns da eher
Kummer, weil sie sagen, mein Kind erfahrt
nichts von Gott und hort nichts von Gott
und ist auch nicht mal ausnahmsweise bei
euch in der Religion, ich erwarte eine
angemessene Nebendran-Betreuung. Also
das ist eh seitens der, ja eh, der deutschen
Konfessionslosenseite eh (.) bisschen
massiver. Eh die tiirkischen Eltern sagen,
Sie ich habe keinen Glauben, mir ist das
gerade Wurst, mein Kind lebt hier, ehm, es
gibt, wir haben natdrlich eifrige
Moscheeganger, aber wenn wir da sagen,
du, pass' auf, du setzt dich da hinten in die
Ecke und du hast zu schreiben, hor'
einfach nicht zu, dann sind die da

Sonderbetreuun
g vor allem fiir
konfessionslose
Kinder (Eltern
wollen
Teilnahme
verhindern)
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Aber haben diese Schuler
schon grundsatzlich die
Chance, an KOKO
teilzunehmen, oder? Wenn
die Eltern nichts dagegen
haben

zufrieden. (.) Aber wir, in, wir selbst in der
Schule versuchen heute, das ganz, ganz
strikt zu trennen, dass, wer also nicht
katholisch oder evangelisch ist, wirklich
auch nicht im Reliunterricht dabei ist. “ (Z.
(188-206)

,,Alle. Selbstredend. Selbstredend. Also
jeder darf am, am Religionsunterricht
teilnehmen. Wir haben einige Kinder, die
nicht getauft sind, wo die Eltern sagen, wir
sind nicht so glaubensstark, sollen das
irgendwann selbst entscheiden, aber ein
bisschen Religion soll es doch mitkriegen.
Und da fragen wir die Eltern, wohin das
Kind soll, eh katholisch oder evangelisch
ab Klasse drei und in KOKO ist es gerade
egal. Und wir haben mehr Eltern, die
KOKO zustimmen und dann ab Klasse drei
sagen, jetzt ist dann gut mit der Nummer.
Aber fir KOKO sind viele offen, ja.“ (Z.
215-221)

Jeder darf am
Religionsunterri
cht teilnehmen,
viele Eltern
finden die
konfessionelle
Kooperation gut

Schiler/innen

Ubergang
Zweite —
dritte Klasse

Wie schétzen Sie die
Situation bezlglich der
Schilerinnen und Schiler
vom Ubergang der zweiten in
die dritte Klasse ein, wenn
der Religionsunterricht
wieder konfessionell getrennt
stattfindet?

,,Ehm (.) das (..) nehmen die hin, das ist
was Neues, gucken wir mal, welchen
Lehrer wir da bekommen. Es sind unter
anderem andere Kollegen als jetzt in
Klasse eins und zwei und die sind einfach
gespannt und eh, wenn man dann eh sagt,
dass das jetzt getrennt ist, man muss klipp
und klar sagen, Religion gehoért nicht mehr

Kinder nehmen
das hin und sind
gespannt,
Religion gehort
kaum noch in
die
Vorstellungswel
t der Kinder
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zur Vorstellungswelt der Kinder. Die
gehen da hin, ist die Lehrkraft nett und
macht es ein bisschen Freude, dann
machen die auch gerne mit und das finden
die toll. Was fiir ne Konfession, ist gerade
schnuppe. Wenn sie rausgehen, ist das
genauso schnell wieder vergessen. “ (Z.
258-264)

Unterricht Wie reagieren die ,, Ehm wie gesagt, das ist denen gerade Kinder kennen
mit Schilerinnen und Schiiler, egal, da sie es nicht wissen. “ (Z. 273) ihre Konfession
Anderskonfes | wenn sie mit den jeweils nicht - ist
sionellen anderskonfessionellen ihnen egal
zusammen unterrichtet
werden?
Interview 5
Kategorie 1 | Kategorie 2 Kategorie 3 | Definition Zitat Paraphrasierung
Chancen Inhaltlich Bereicherung | Sehen Sie den KOKO als ,,Also ich sehe es als groRe Bereicherung | Bereicherung,

Einschrankung oder
Bereicherung gegenuliber dem
reguldren
Religionsunterricht? Und
wenn ja, warum und wenn
nein, warum?

gegeniiber dem regularen Unterricht, also,
weil ich ja vorher das andere auch erlebt
habe. Also als Bereicherung ehm (.) sehe
ich es zum einen (.) ehm, dass ich (.)
erlebe, dass einfach ich alle Kinder habe
und wir einfach dadurch immer wieder
Situationen auch haben (.), in denen
naturlich ehm (.) wir auch dazu ins
Gesprach kommen, wenn es zum Beispiel
um Feste geht, was machen da gerade die
Evangelischen, ja? Wie feiern die das? Wie
feiern das die Katholischen? Ist zum

man kommt
miteinander ins
Gesprach bzgl.
Unterschiede,
man hilft und
erklart sich
Dinge
gegenseitig,
trotzdem wéchst
das Bewusstsein
tber die
Vielzahl an

LXXXI




Beispiel, wenn man jetzt so Allerheiligen
oder so etwas haben oder (..) ehm, ja, so
ein Fest ist, das kennen die katholischen
Kinder noch, die evangelischen nicht. Da
kommt es zu einem Austausch. Oder es
kommt zu einem Austausch, dass wir ehm
einfach in eine evangelische und eine
katholische Kirche gehen (.) und (.) da
kommt es immer wieder einfach zum
Austausch, dass ehm (..) warum da was
verschieden, warum man in verschiedene
Kirchen zum Beispiel geht. Und zugleich
wachst aber das Bewusstsein flr die
Kinder ganz arg, dass ehm (...) es (..) um
was Gemeinsames geht. Also die Kinder
erleben eigentlich, wir beten alle zu Jesus,
wir beten alle zu Gott. Die erleben sich als
Christen. Und das ist eigentlich das
Schoéne, dass die sich als Christen erleben
und dass es eine starke Gemeinschaft dann
einfach ist. Und das Schone ist auch, dass
es in der Klassengemeinschaft stattfindet,
sodass man einfach von Anfang an (..) ehm
() nicht dieses Zusammenwachsen
nochmal hat, ja, was normal ja eigentlich
oft schwer ist. Die Erstklassler mussen als
Klasse zusammenwachsen und missen
dann nochmal, wenn es getrennt ist, als
neue Religemeinschaft zusammenwachsen.
Und so begleitet man in Religion einfach

Gemeinsamkeite
n, Kinder
erleben sich als
Christen, so
entsteht starke
Gemeinschaft
- inhaltliche
und soziale
Bereicherung
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das Zusammenwachsen dieser Klasse und
das ist einfach sehr, sehr schon, ja, weil
ehm, weil das in Religion einfach etwas
sehr gemeinschaftsstiftendes ist, zusammen
zu beten, zusammen zu singen, aber auch
zusammen zu erzahlen, was ist heute schon
gewesen, was mir das Herz schwer
gemacht. Dass es auch ehm, also dieses
Personliche, das kommt ja in Religion
auch heraus (.) und das (.) in dieser
Klassengemeinschaft, da ist das ein, ganz
viel wertvolleres Arbeiten, wie wenn ich
diese Kinder zusammenmische (.) und das
erste (.) halbe Jahr eigentlich bloR trenne,
weil sie dann getrennt sind, weil sie dann
nicht wissen, wohin sie gehdren, da kann
ich dieses wertvolle,
gemeinschaftsstiftende gar nicht mit den
Kindern leben. Vorher konnte ich das so
nicht leben und das geht, wenn es als
Klasse ist (.) wunderbar. (.) Und das
bereichert das sehr. Von daher empfinde
ich es fir die Klasse als Bereicherung und
als zweites ehm natdrlich auch inhaltlich
eine Bereicherung. “ (Z. 50-79)

Authentische
S
Kennenlerne
n der anderen
Konfession

Finden Sie, dass der
konfessionell-kooperative
Religionsunterricht den
Schilerinnen und Schilern
ermaoglicht, die jeweils andere

,,Ja, auf alle Falle. “ (Z. 100)

Authentisches
Kennenlernen
der anderen
Konfession
gegeben
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Konfession authentisch
kennenzulernen?

Gemeinsamer
Bildungsplan

Braucht es aus lhrer Sicht
einen offiziellen
gemeinsamen Bildungsplan
fir KOKO?

,,Ehm (...) das wiirde es erleichtern. Ich
denke, wir haben an der Schule jetzt (.) ja
einen Bildungsplan fir eins, zwei, einen
gemeinsamen zusammengestellt. Also es ist
so, dass in Klasse eins und zwei wir die
Themen abgeglichen haben und
evangelisch und katholisch, einen
gemeinsamen internen Plan erstellt

haben. “ (Z. 136-139)

Ware

erleichternd,
Religionslehrkra
fte erstellen
selbst einen

Vorteile

Und welche Vorteile bringt
der KOKO gegeniber dem
reguldren
Religionsunterricht?

,,Also (...) ich denke, da ist ehm (...) einmal
dieser praktische Vorteil, dass die Kinder
als Gemeinschaft bleiben und sich als
Gemeinschaft (...) ehm (..) den, ehm also
wirklich als vertraute Gemeinschaft ehm in
den Glauben reingefiihrt werden kann, das
ist ein groRer Vorteil. Ehm (...) es ist ein
Vorteil, dass der Fokus darauf ist, was ich
glaube, was heute einfach ganz wichtig ist,
dass die Kinder Gberhaupt Jesus
kennenlernen und ehm die Feste
kennenlernen. Also ehm die Kinder heute
sind ja, wenn man ehrlich ist, nicht mehr
so Kirchen, kirchlich verwurzelt. Sind sie
ja gar nicht. Also das bedeutet, dieses
uberhaupt mal im christlichen Glauben
ankommen und reinzuwachsen, das geht
ehm (.) in diesem gemeinsamen Unterricht
sehr, sehr gut und eigentlich finde ich es

Praktischer
Vorteil:
vertraute
Gemeinschaft
bleibt bestehen
und wird
gemeinsam in
den Glauben
eingefihrt,
Fokus darauf,
dass Kinder
Jesus und die
Feste
kennenlernen,
im christlichen
Glauben
ankommen, ins
Beten/Singen/us
W.
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jetzt besser, wie wenn ich sie trenne, weil
ehm (..) die missen erst mal Uberhaupt
reinwachsen, also viele kennen ja
uberhaupt eine Kirche von innen also ehm,
ja, also die mussen wirklich erst
reinwachsen, auch ins Beten, ins Singen,
dass ich mit Jesus reden kann. Und das
finde ich geht in diesem (..)
konfessionsiibergreifendem einfach ehm
(..) sehr gut, weil da eh wird der Fokus
auch auf unseren Glauben, auf, einfach auf
das, was in der Bibel steht, gelegt (..) und
nicht auf das auBen herum. “ (Z. 162-175)

Reinwachsen,
Fokus auf die
Bibel

Organisatorisch

Unterrichtsfo
rm

In welcher Form unterrichten
Sie KOKO? Halbjéhrlich im
Wechsel mit der jeweils
anders konfessionellen
Lehrperson?

,,Also wir unterrichten im jahrlichen
Wechsel, (..) das bedeutet, ein Schuljahr
hat der katholische Kollege eh die Klasse
und im zweiten Schuljahr der evangelische,
durch das, dass wir zwei Klassen haben
geht das sehr, sehr gut. “ (Z. 180-182)

Jahrlicher
Wechsel

Team-
Teaching

Was halten Sie vom Team-
Teaching, um den
Schilerinnen und Schiilern
beide Konfessionen
nebeneinander zu
prasentieren? Konnten Sie
sich dies grundséatzlich
vorstellen?

,,Also, als grundlegendes Prinzip finde ich,
ist es ehm (...) da glaube ich, dann ist es
wirklich verwirrend, weil () ehm (...) ich
dauernd das Trennende ja einfach, also (.)
da betone ich dauernd, dass es im Prinzip
zwei Glaubensrichtungen gibt, ja also das
stelle ich dauernd in den Fokus, aber ich
sage mal (..) das Konfessionslbergreifende
stellt ja auch in den Fokus, dass es mal
erst eine ganz grolle gemeinsame Basis
gibt und da muss ich nicht dauernd zu

Wirkt
verwirrend, weil
die Unterschiede
dann betont
werden, fir die
Gemeinsamkeite
n braucht es
kein Team-
Teaching,
phasenweise
dennoch
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zweit nebeneinander ehm vor der Klasse
ehm stehen. Also ich halte das, wenn
phasenweise sehr sinnvoll, zum Beispiel,
wenn man jetzt eine Kirchenfiihrung
macht, ja, mal eine Stunde gemeinsam und
das dann auch als gemeinsamen
Unterricht von beiden Klassen hat und
dann beide Lehrkrafte da sind, wo es so
massiv Unterschiede gibt und andere
Traditionen. Punktuell ist das etwas
Gewinnbringendes fiir die Kinder dann
auch, weil die andere Konfession, den
Vertreter, das dann auch nochmal ganz
authentisch riberbringen kann. Also
deswegen, so ganz punktuell zum Beispiel
jetzt, wenn es sich jetzt organisieren lasst
in der zweiten Klasse beispielsweise mit
dieser Kirchenbesichtigung, da ist das eine
ganz spannende Sache. Ja, weil da jeder
authentisch auch was erzéhlen kann, wie
das kommt und so. Ehm, aber (.) als
grundlegendes Prinzip ehm glaube ich,
dass das eher ehm, das, das bereichert
jetzt nicht wirklich, weil eh (.) die Themen
() eh das ist ja eher das Verbindende in
eins und zwei. “ (Z. 221-236)

sinnvoll bspw.
bei
Kirchenfiihrung

Konfessionell
-kooperativer
RU im
Studium

Fanden Sie es sinnvoll, das
Thema des konfessionell-
kooperativen
Religionsunterrichts ins

,,Ich glaube, das ware sicher ehm (...) ein
Gewinn, ja. Auf alle Falle.“ (Z. 265)

Ware
gewinnbringend
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Studium zu integrieren und
schon dort die andere
Konfession naher
kennenzulernen?

Zufriedenheit
mit den
Vorgaben

Inwiefern sind Sie mit den
Vorgaben zu KOKO
zufrieden? Und was wuirden
Sie andern?

,,Also ich komme jetzt mit diesen Vorgaben
sehr gut zurecht und achja, bin da
zufrieden und habe jetzt spontan keine
Anderung. “ (Z. 270-271)

Zufrieden

Zeugniseintra
gung

Wie handhaben Sie das
Eintragen der Noten im
Zeugnis?

Wird da dann die Konfession
der Lehrkraft genannt oder
wird einfach erwéhnt, dass
konfessionell-kooperative
unterrichtet wurde?

,,Also ehm es gibt (..) ja in der ersten und
zweiten Klasse keine Noten und aus diesem
Grunde gibt es einfach nur Satze, kurze
Verbalbeurteilungen, in denen die Kinder
ehm (...) in denen die, ehm, ehm,
beschrieben wird, wie die Kinder im
Religionsunterricht gearbeitet haben. Aber
es gibt keinen speziellen Vermerk nochmal,
dass es konfessionsiibergreifend ist. Das
wissen die Eltern ja, wenn (..) bei der
Einschulung, das wissen die, wenn die die
Kinder anmelden, dass die Kinder so
unterrichtet werden. “ (Z. 276-281)

Keine Noten in
Klasse 1/2,
Beurteilung

Schiler/innen

Konfessionell
-kooperativer
RU
gegenuber
regularem
RU

Was denken Sie, wie die
Schilerinnen und Schiler
KOKO gegenuber dem
reguldren Religionsunterricht
einschatzen?

Und was denken Sie, finden
diese besser daran?

,,Also ich glaube, was die besser finden,
ist, dass die da mit ihren vertrauten
Freunden aus der Klasse zusammen sind.
Und das ist fir Kinder einfach etwas sehr
wichtiges, ja, ehm mit den vertrauten
Freunden zusammen zu sein. Und das
finden die besser, also in ihrer, also ich
glaube, wenn die frei wahlen kénnten,
wirden sie lieber in ihrer Klasse weiter

Zusammenbleib
en mit
vertrauten
Freunden
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unterrichtet werden. “ (Z. 310-314)

Zukunftsfahi
ges
Unterrichtsm
odell

Inwiefern ist der
konfessionell-kooperative
Religionsunterricht in lhren
Augen ein zukunftsfahiges
Unterrichtsmodell, welches
an die heutigen
gesellschaftlichen Strukturen
angepasst ist?

,,Also ich glaube, dass es eigentlich ehm
(...) das Zukunftsmodell ist, weil ehm (.),
wenn wir ganz ehrlich hingucken (..), wir
() wir als Christen, ist es wichtig, dass wir
in der Gesellschaft einfach unser, das was
uns als Christen ausmacht, tberhaupt
raber transportieren. Und von daher denke
ich, ist es das Modell der Zukunft und eh
ich eh selber kann mir auch vorstellen,
zum Beispiel in der dritten Klasse, diesen
ehm dieses Team-Teaching-Modell zu
haben, weil da ist wirklich evangelisch und
katholisch, da ist das das Thema, ja, der
Unterschied. Auch da, eh, da drum geht
auch der, eh, das halt so schwer
zusammengeht und Kommunion. Ein, es ist
ja ein wesentliches Puzzleteil und da
konnte ich mir wirklich so ein team
teaching Modell ehm auch vorstellen, fir
eine gewisse Zeit und ehm dann kdnnte
man die Klassen auch zusammenlassen
und dann hatte man ehm ein viel besseres
Verstandnis ehm gegenseitig und vielleicht
auch ein viel tieferes Verstandnis zu
Abendmahl und Eucharistie. Also das ist.
Also, also da sehe ich noch grol3e Chance
eigentlich drinnen. Ehm, aber das ware,
ware dann glaube ich etwas, was wirklich
als team teaching Teil (.) stattfinden sollte,

Das
Zukunftsmodell,
weil betont
wird, was uns
Christen
ausmacht,
Wunsch: in 3.
Klasse Team-
Teaching-
Modell aufgrund
Kommunion,
besseres
Verstandnis
gegenseitig,
tieferes
Verstandnis zu
Abendmahl/Euc
haristie usw.
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weil das fir beide schwer ist, die, das von
der anderen Konfession dann authentisch
zu vermitteln. “ (Z. 320-333)

Grenzen/
Herausford
erungen

Inhaltlich

Auf Schiler
eingehen

Inwiefern stimmen Sie der
Aussage zu, dass man als
Lehrperson nicht gut genug
auf die Schalerinnen und
Schiler der jeweils anderen
Konfession eingehen kann
beziehungsweise sich nicht
gut genug in diese
hineinversetzen kann und
warum?

,,Also ich stimme dem nicht zu. (..) Ehm,
(..) ich eh finde, ich, es gibt Situationen, da
weil} ich manches nicht (5 sek.) Wir haben
einen evangelischen und katholischen
Pfarrer an der Schule bei uns und haben
auch sonst die evangelischen und
katholischen Kollegen. Also wenn ich
irgendetwas nicht verstehen kann oder
nicht gut genug vermitteln kdnnte, dann
bin ich im Gespréach. (.) Dann kann ich,
dann kann ich einfach nochmal ins
Gesprach kommen oder ich kann auch zu
einem Kind mal sagen: "Boah, ja, das weil}
ich jetzt gar nicht so genau, weil bei uns ist
das so.", ja? (...) "Ja, bei euch, ohja, ist
spannend, da gehen wir mal auf die
Suche.” Also ich sehe da das Problem
uberhaupt nicht, sondern ich finde, dass
ich einfach nochmal ganz viel dazulerne
und gelernt habe durch die Zeit, auch tber
ehm Uber ehm die andere Konfession, ja
so? Das war, ist eine groRRe Bereicherung
und da ist Uberhaupt kein Nachteil. “ (Z.
85-94)

Keine
Zustimmung,
bei Unwissen im
Gesprach mit
den
anderskonfessio
nellen Kollegen
und Pfarrern, die
Kinder das auch
wissen lassen
und in
darauffolgender
Stunde
aufklaren,
Lehrperson lernt
viel dazu

I_rritation oder
Uberforderun

Haben Sie erlebt, dass der
konfessionell-kooperative
Religionsunterricht

,,Also ich habe das so bisher nie erlebt.
Bei den Erst- und Zweitklasslern auf gar
keinen Fall, habe ich das erlebt. Ehm (..)

Bisher nicht
erlebt, Irritation
in der 3. Klasse
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g durch
Vorwissen

Schilerinnen und Schiler
irritiert oder Gberfordert,
wenn Sie bereits Erfahrungen
mit ihrer eigenen Konfession
mitbringen und nun von der
jeweils anders
konfessionellen Lehrperson
unterrichtet werden?

nein. Ich habe, was ich erlebe, dass es die
Kinder dann in der dritten Klasse irritiert,
(..) dass sie jetzt getrennt werden. Den
Moment erlebe ich, dass es da eine (..)
Nachfragen gibt fur die Kinder. (..) Und
dass es dann nochmal ehm wirklich Thema
auch ist, warum das jetzt getrennt werden
muss oder soll. “ (Z. 112-116)

nach Trennung
der
Konfessionen

Konfessionell | Wie gehen Sie bei Themen ,, Bei den Themen gehe ich so vor, dass ich | Erst das
unterschiedli | vor, bei denen sich die ehm (..) erst mal das Gemeinsame (..) ehm | Gemeinsame,
che Themen | Konfessionen unterscheiden? | anschaue und dass ich dann auf die dann die
Unterschiede hinarbeite. Zum Beispiel ist | Unterschiede
Thema Heilige usw. es eine ganz spannende Sache, zum thematisieren,
Beispiel den Kirchenraum. Wenn man den | Unterschiede
betrachtet in einer evangelischen und einer | werden erklért,
katholischen Kirche und dann einfach die | ist
Kinder gucken, was es da gibt und da gewinnbringend
sehen sie, es gibt Uberall einen Altar, es
gibt Giberall ein Kreuz und all die Sachen
und dann gucken wir spater in der
katholischen, was es da zum Beispiel noch
gibt, (..) was man in der evangelischen
Kirche nicht findet und das wird dann
einfach erklart. Also, genau, so gehe ich
vor. Und das ist sehr gewinnbringend. “ (Z.
120-127)
Widerspriich | Welche sind fiir Sie im ,,Ehm in der Klasse eins und zwei, nein Keine
eim Unterrichtskontext (Z.131) Widerspriiche
Unterrichtsko | problematische
ntext Widerspriiche?
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Herausforder | Welche Herausforderungen ,,Ehm (..) also Herausforderung, ich Herausforderung
ungen/ oder Nachteile sehen Sie glaube die Herausforderung ist natirlich, | : Standiges
Nachteile inhaltlich beim konfessionell- | dass man sich als unterrichtenden Abstimmen und
kooperativen Lehrkréafte abstimmen muss und man das Verstandigen
Religionsunterricht? verstandigen muss. Das Gemeinsame. (..) | mit
Das ist die Herausforderung, dass vor Ort | Kooperationskol
glaube ich dann eine gute Kooperation legen, damit
ergeben muss. (..) Weil dann werden auch | keine
Kinder nicht irritiert und dann erleben sie | Irritationen bei
das ja auch als etwas Gemeinsames. Also | den Kindern,
die Herausforderung ist im Prinzip vor Ort | Kindern das
(.) schon Okumene auch zu leben, ja, also | Gemeinsam
(..). Das ist glaube ich die vermitteln, das
Herausforderung. Was jetzt bei uns an der | Leben der
Schule ehm nicht schwer ist, weil das fir Okumene, an
jeden ein Herzensanliegen ist. (...) Also der Schule nicht
von daher ist es fur uns keine wirkliche schwierig, weil
Herausforderung. Ich kann mir aber Herzensanliegen
Stellen vorstellen, da kdnnte es eine sein.
(Z.149-157)
Organisatorisch | Bezugsperso | Und wie stehen Sie zu der ,,Ehm, also die haben ja, also die haben Klassenlehrer/in
n far von vielen Lehrpersonen ihre Klassenlehrerin oder den ist

Erstklassler

geéulerten Kritik, dass
Schilerinnen und Schiler in
der ersten Klasse eine feste
Bezugsperson brauchen und
somit ein Wechsel der
Lehrperson dann schwierig
waére?

Klassenlehrer als feste Bezugsperson und
die haben die Religionslehrerin als feste
Bezugsperson und dass das dann nattrlich
mal wechselt, also die haben die ja nicht,
das wechselt ja nicht wdchentlich. Also sie
bauen Beziehung auf und die Beziehung ist
stabil und (..) wie das in jedem Schulalltag
ist, wechselt dann eine Lehrperson, also (.)

Bezugsperson,
Wechsel im
Halbjahr
vertretbar, in
einem Halbjahr
kann Beziehung
aufgebaut
werden, Kinder
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ehm (..) ich kann da jetzt nicht

miussen sich an

nachvollziehen, wo das Problem ist. Das Lehrkraftwechse
Problem wére, wenn es dauernd wechseln | | gew6hnen, in
wurde von der Bezugsperson, aber das ist | anderen Fachern
ja eine kontinuierliche Geschichte und wechseln die
dann (..) entweder, wenn es anders nicht Lehrpersonen
geht in einer in einer Schule, wechselt es auch nach dem
nach einem halben Jahr von mir aus, aber | Schuljahr
nach einem Jahr der Wechsel ist tiberhaupt
kein Problem, weil nach einem Jahr
wechselt auch eine BK-Lehrerin oder eine
Sportlehrerin (..) ja. (..) Also das ist
uberhaupt kein Problem. Sehe ich nicht.
Mhm. “ (Z. 188-198)
Mehraufwan | Inwiefern stimmen Sie der ,,Ehm (5 sek.) ich glaube in der In der
din der Behauptung zu, dass der Anfangsphase ist es ehm, dass es (.) Anfangsphase
Vorbereitung | konfessionell-kooperative reflektieren ist. Also ich muss mir einfach | ist es mehr
Religionsunterricht mehr ehm (..) in den ersten Jahren war das, ja, Aufwand (viel

Aufwand in der Vorbereitung
ist?

mehr reflektieren und eh ja war eigentlich
auch ein relativ intensiver Austausch mit
der evangelischen und der katholischen
Seite, die da, da war ein grofiere
Austausch da. Insofern war das in der
Anfangszeit etwas (..) intensiver. Naturlich,
weil ich da in einen stérkeren Austausch
bin mit der anderen Seite. Ja, also da ist es
mehr Vorbereitung gewesen. Und jetzt
auch zum Beispiel beim neuen
Bildungsplan haben wir uns zusammen
gesetzt als Kollegium und haben uns

vorbereiten und
reflektieren),
standiger
Austausch mit
anderen
Lehrpersonen
oder bei einem
neuen
Bildungsplan
(wie bspw.
2016),
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uberlegt, was fir Inhalte wollen wir da
drin haben, ehm (.) evangelisch und
katholisch. Da ist es mehr Aufwand in dem
Moment, aber ehm unter dem Strich ehm
(..) ist es wie jeder Religionsunterricht
vorzubereiten (.) und das ist ja auch
gewinnbringen, also (.) ja.“ (Z. 203-212)

ansonsten kein
Mehraufwand

Anderskonfes
sionelle/
konfessionslo
se
Schiler/innen

Wie gehen Sie mit
anderskonfessionellen
beziehungsweise
konfessionslosen
Schilerinnen und Schiilern
um?

,,Ehm (.) also das eine ist diese ehm
konfessionslosen Schuler, die sind mit
dabei und ehm (...) das ist einfach ehm, die
(.) beten auch ganz normal mit, weil sie
wollen das kennenlernen, deswegen sind
sie da. Das ist insofern ehm erst mal ist
das gar kein groes Thema. Das ist dann
ein Thema, zum Beispiel, wenn es um
Taufe geht oder so etwas, da erzahlen viele
"ich bin noch nicht getauft worden."” und
dann ist das einfach auch ein Thema, das
zu klaren, dass das auch spater moéglich ist
zum Beispiel, ja, das Eltern das gemacht
haben, dass sie sich frei entscheiden
konnen, dass sie deswegen im Unterricht
sind. Also es gibt dann immer situative
Anlasse, wo das Thema wird, weil das von
den Kindern her thematisiert und dann
wird das ganz offen besprochen. (..) Und
man (.), ja. (..) Manchmal haben wir auch
gehabt, dass ein muslimisches Kind wollte
freiwillig teilnehmen, ja, das ist mit, dass
es mit daran teilgenommen hat. Ehm (..) ist

Konfessionslose
Lernende sind
dabei, um beide
Konfessionen
kennenzulernen,
anderskonfessio
nelle dirfen
freiwillig
teilnehmen =
dann entstehen
neue Dialoge
(deren Feste und
Co. werden
dann auch
thematisiert)

XCIlI




auch eine spannende Geschichte, weil
dann einfach immer mal wieder gerade
ehm (...) wenn dann die Feste sind, ja,
dann auch mal ein muslimisches Fest zum
Thema wird, was die gerade feiern und die
Kinder kriegen dann immer mit, so ist das
bei uns, also da ist es nochmal ganz
spannend, weil man da auch nochmal im
ehm diesem ehm (..) Dialog zwischen den
Religionen gut reinkommt. Aber eh die
Kinder, die singen zum Beispiel auch mit,
die machen alles mit und ehm die meisten
von denen, die beten auch mit. Also (.)
aber wenn sie es nicht wollten, wiirden sie
jetzt dann beim Gebet einfach still
zuhdren, ja. Also einer war dann da, der
wollte dann nicht mitbeten, weil das zu
Jesus ist und zu Jesus sie nicht und dann
betet der in dem Moment nicht mit,
sondern sitzt einfach still da. “ (Z. 241-259)

Schiler/innen

Ubergang
Zweite —
dritte Klasse

Wie schétzen Sie die
Situation bezlglich der
Schilerinnen und Schiler
vom Ubergang der zweiten in
die dritte Klasse ein, wenn
der Religionsunterricht
wieder konfessionell getrennt
stattfindet?

,, Das verwirrt die Kinder zum Teil (...),
was ich auch total verstehen kann. Da
habe ich auch jetzt schon uberlegt, ob man
in der zweiten Klasse sie einfach noch ein
bisschen mehr darauf vorbereitet am Ende
der zweiten Klasse, weil das immer wieder
Thema ist. Ich greife es dann am Anfang
der dritten Klasse (.) auf und bespreche
das mit den Kindern (.) genau. Aber das ist
fur viele ein Einschnitt, dass sie da

Fihrt zu
Verwirrung,
Uberlegung:
Vorbereitung
auf
konfessionelle
Trennung Ende
der 2. Klasse, an
der Stelle muss
man sich mehr
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getrennt werden. Ehm (..) und da glaube
ich ehm, das ist der einzige Punkt, wo man
sich wirklich Gedanken (..) nochmal
Gedanken machen muss, also wo ich auch
schon in der Praxis denke "ach (..) ehm ja,
gehe ich doch in der zweiten Klasse dann
am Schluss nochmal mehr darauf ein?".
Oder, ja in der, man kann es gut auffangen
in der dritten Klasse, das ist dann einfach
nach zwei, drei Wochen (..) verstehen sie
das und dann ist das auch gut und dann
ehm (.) geht es auch leicht in der neuen
Gruppe, weil die bei uns an der Schule ja
sowieso immer wieder gemischt sind die
Jahrgénge durch andere Aktionen (.) ehm
bildet sich das relativ leicht dann (..). Aber
das ist fir die Kinder ein Einschnitt, ja.
(Z. 288-299)

Gedanken
machen, nach
einigen Wochen
nehmen die
Kinder die
Trennung hin,
Kinder sind
durch andere
Schulaktionen
gewohnt, auch
mal in anderen
Gruppen zu sein

Unterricht
mit
Anderskonfes
sionellen

Wie reagieren die
Schilerinnen und Schiiler,
wenn sie mit den jeweils
anderskonfessionellen
zusammen unterrichtet
werden?

,,Das ist fur die vollig selbstverstandlich
(lacht).“ (Z. 304)

Fir die Kinder
selbstverstandlic
h
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