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1. Einleitung

,,Die Natur muss gefiihlt werden“, diese Aussage Humboldts macht deutlich wie wichtig es ist,
dass Menschen schon frith lernen, die Natur aufmerksam zu beobachten und zu erfahren. Natur
kann im weitsten Sinne als Naturbediirfnis verstanden werden. Als Naturbediirfnis erscheint sie
in verschiedenen Lebensbereichen, zum Beispiel in Naturschutz, Landschaftsplanung, Ernédhrung,
als Lebensraum und nicht zuletzt in Bildung, Erziehung und Entwicklung: ,.Die Vielfalt der
Formen, Materialien und Farben regt die Phantasie an, sich mit der Welt und auch mit sich selbst
zu befassen.” (Gebhard 2009, S.84). Gerade das freiheitliche Erleben in der Natur ist es, was die
Natur so einzigartig macht. Vielen Erwachsenen scheint die Natur zunehmend gleichgiiltig zu
werden und damit wird es schwieriger, die Vorziige der Natur wahrzunehmen, dennoch sind
diese gegeben (ebd.). Konkret sind damit beispielsweise die frische, kithle Morgenluft oder das
wohltuende Klima in einem Wald, der weite Blick in die Ferne einer Landschaft, die wirmenden
Sonnenstrahlen auf der Haut oder der reinigende Duft nach einem Regenschauer gemeint. Nach
dem Stufenmodell von Erikson kénnen Kinder unterschiedliche Naturerfahrungen je nach Alter
und Entwicklung machen (Erikson 2015), wenn sie die Moglichkeit dazu haben. Darin geht es im
Grundschulalter in der Identitdtsbildung um Werksinn (Wissen darum, etwas gut und richtig zu
machen) gegen Minderwertigkeitsgefiihl (ebd.). Wenn diese Stufe der Identitétsbildung durch
Naturerfahrungen bereichert wird, entsteht eine positive Einstellung zum Umwelthandeln.
Diesem Werksinn entspricht ebenfalls die Beobachtung von Erikson: ,,Wenn sie Gliick haben,
leben sie in der Ndhe von Bauernh6fen oder in Stralen mit vielen [...] Leuten [...], sodass sie
zuschauen und mitmachen, beobachten und teilnehmen koénnen, in dem Malle, wie ihre
Féhigkeiten und ihre Initiative schubweise zunehmen.* (ebd., S.98). Dies bestitigt auch Gebhard
(2009), der Naturerfahrungen als ein Element der Identitdtsbildung herausstellt.

Unsere Natur ist in groBen Teilen symmetrisch aufgebaut. Kohdrente Wahrnehmung von Natur
erzeugt Wohlbefinden und fordert die Selbstregulation (Grossarth-Maticek 2000). Asthetische
Wahrnehmung in Kategorien von Harmonie und Ordnung zeigen schon Kleinkinder (Piaget
1971). Nach Piaget lernen Kinder zwischen zwei und sieben Jahren voroperatives Denken. Seine
Theorie beriicksichtigt jedoch nicht die interindividuellen Unterschiede in der kognitiven
Entwicklung, sodass es auch Kinder geben kann, die eine altersentsprechende kognitive
Entwicklung schon frither erreichen. Auch spielen Umweltfaktoren eine Rolle. Weitgehend
konnten die Annahmen Piagets jedoch bestitigt werden. Handlungssequenzen werden in ihrem

7



Verlauf im Geist ausgefiihrt (Funke 2004). Zwischen sieben und elf Jahren lernen Kinder
konkret-operatives Denken — das Denken wird reversibel, sie konnen Oberbegriffe bilden und
Ablaufe umkehren (ebd.). Ab einem Alter von zehn Jahren konnen Kinder zwischen lebenden
und physikalischen Objekten unterscheiden (Carey 1985). Diese Arbeit beschiftigt sich (siche
Kap. 2.5. ff.) damit, wie Kinder diesen Alters Natur wahrnehmen, beobachten und schlieBlich
apperzipieren. Am Beispiel der Beobachtung von Wildgéinsen soll das Vorhaben konkretisiert

werden.

Im Allgemeinen neigen Kinder eher dazu, etwas anzufassen oder selbst etwas zu tun, sodass das
ein oder andere Kind die Tierbeobachtung als langweilig empfinden konnte oder schon nach
kurzer Zeit das Interesse daran verlieren konnte. Beobachtung ldsst jedoch grundsitzlich
gezieltere Wahrnehmung zu, da sich die Aufmerksamkeit auf eine Sache fokussiert. Nach
Gebhard (2009) kann oft festgestellt werden, dass Kinder tief in Naturbeobachtungen oder
Naturerfahrungen versunken sind. Ferner weist er darauf hin, dass ,,die Hingabefdhigkeit an die
jeweils aktuelle Situation [...] tiberhaupt bei Kindern ausgeprigter als bei Erwachsenen [ist]
(S.93). In dieser Arbeit wurde mit Hochbegabten gearbeitet, da sie sich nach dem Drei-Ring-
Modell von Renzulli (1988) gerade bei schulfremden Téatigkeiten durch eine grofle Begeisterung
(Aufgabenverpflichtung), durch vielseitige {iberdurchschnittliche Féhigkeiten und durch
Kreativitiat auszeichnen, sodass eine ethologische Beobachtung ihre Neugierde herausfordert.
Auflerdem weisen sie ein aullergewdhnliches Selbstbewusstsein auf. Hochbegabte eignen sich
daher hervorragend fiir diese Studie, was in Kap. 2.8. unterstrichen wird. Je nach
Entwicklungsstand der Klassenstufe kann die Methode auch im reguldren Unterricht angewandt
werden, indem die Methode in einen grofleren Zusammenhang eingebettet wird (vgl. Kap. 7).

Auf der Grundlage der Gestaltpsychologie werden unterschiedliche Wahrnehmungskategorien
benannt, die in der Summe der Wahrnehmungen als Ganzes mehr als ihre Teile sind (Wertheimer
1923). Wertheimer unterscheidet zwischen verschiedenen Gestaltfaktoren, die in Kap. 2.6.
erldutert werden. Diese Prinzipien werden unter anderem von Bréuer (1994) im paddagogischen
Kontext aufgegriffen. Sie scheinen relevant zu sein, weil sie das Lernen erleichtern, da unser
Gehirn auf geordnete Strukturen ausgerichtet ist und diese besser verarbeiten kann (Spitzer
2020). Neuere Literatur zur Gestaltpsychologie legt nahe, dass die von Wertheimer begriindete
Gestaltpsychologie ,Erleben und Verhalten mit naturwissenschaftlicher [...] Wissenschaft

vereint™ (Fitzek 2014). Dies ist wichtig, denn naturwissenschaftliche Bestimmungen allein
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konnen im Fall der Verhaltensbeobachtung in Form eines Ethogramms nicht den
Sinnzusammenhang erfassen (ebd.), wovon die Gestaltpsychologie innerhalb der
Wahrnehmungspsychologie aber ausgeht.

Kinder lernen, die Natur in Ihrer Vielfalt wertzuschédtzen und zu lieben und als Konsequenz,
diese auch zu schiitzen und zu bewahren (Sobieski 1996). In der Biologiedidaktik geht es ,,auch
um Biologie, jedoch in erster Linie um menschliches Lernen an der lebendigen Natur im
Zusammenhang mit Biologie. Bildung von biologischem Bewusstsein ist [dabei] wichtiger als
Fachbewusstsein® (Trommer und Noack 1997). Dieses Bewusstsein steht im engen
Zusammenhang mit Wissen und Interesse, das {iber Bildung ermoglicht wird (vgl. Jékel 2005).
Dabei wird fachdidaktisch zwischen situationaler Interessiertheit und tiberdauerndem Interesse

unterschieden (Jdkel 2021). Ein tiberdauerndes Interesse ist dafiir sicherlich notwendig.

2. Theoretische Grundlagen im Kontext von Verhaltensbiologie und

Naturwahrnehmung

2.1. Die Bedeutung der Verhaltensbiologie

Verhaltensbiologie ist nicht nur ein hochspannendes Gebiet der Biologie, sondern auch eine
Schnittstelle zu diversen anderen Lebens- und Wissenschaftsbereichen. Nahe liegt die
Psychologie, Teile von ihr entwickelten sich aus diesem Zweig der Biologie. Verhalten regt zum
Reflektieren an und dies ist ein zentraler Aspekt bei der Erziehung von Kindern und Jugendlichen
fiir den verantwortungsvollen Umgang mit der kiinftigen Umwelt.

Fragen der Verhaltensbiologie konnen in zwei Ebenen eingeteilt werden (Tinbergen 1963). Zum
einen handelt es sich um proximate Faktoren: Diese umfassen die unmittelbare Beobachtung, also
was beobachtet wird auf rein deskriptiver Ebene, sowie Fragen auf ontogenetischer Ebene, wie
sich Verhalten im Verlauf der Individualentwicklung herausbildet. Weiterhin geht es um Fragen
zu Mechanismen, die ein Verhalten auslésen, also wie etwas funktioniert oder wirkt. Zum
anderen bilden Faktoren auf der ultimaten Ebene Fragen auf der zweiten Ebene. Dabei geht es
um Fragen der Phylogenie, warum sich ein Verhalten entwickelt, etwa welchen Anpassungswert

(Fitness) das jeweilige Verhalten hervorbringt. Dies sind auch Fragen, wozu ein Verhalten



innerhalb der Evolution benétigt wird und welchen evolutiondren Vorteil es bringt. Thre
Antworten belaufen sich auf evolutionére Zeitradume.

Alles Verhalten, das beobachtet wird, kann mit den vier Fragetypen beantwortet werden. Oft gibt
es nicht eine Antwort auf eine Frage, sondern mehrere. Diese Forschungslogik wird auch in
anderen Wissenschaftsdisziplinen aufgegriffen, etwa bei der Dokumentarischen Methode (siche
Kap. 4.3.2).

Verhaltensabldufe lassen sich nach Bergmann et al. (2007) ,,am besten schildern und begreifen*
(S.34), wenn dafiir menschliche Kategorien wie Hass, Eifersucht oder Rangstreben verwendet
werden. Hier stellt sich zundchst die Frage, warum der Autor lediglich fiir den Menschen
aggressiv konnotierte Gemiitszustdnde wahlt; schlieBlich sind aus dem Tierreich ebenfalls
altruistische Verhaltensweisen oder Familienverhalten bekannt. Diese Verhaltensabldaufe miissen
aber vorher erst einmal beobachtet werden, wobei es auch beim Tier spielerische
Verhaltensweisen geben kann. Fiir Interpretationen sind die Beobachtungen daher in einen
Zusammenhang einzuordnen. Dies gilt ebenso fiir menschliches wie auch fiir das Verhalten von
Ginsen, so wie beispielsweise Bergmann et al. (2007) das Verhalten des Triumphgeschreis
beschreibt und interpretiert. Auch wenn Verhaltensweisen von Mensch und Gans teilweise
analog erscheinen, diirfen in der Interpretation nicht dieselben Analogien gezogen werden. Dies
gilt sowohl innerhalb als auch zwischen Arten. Beispielsweise wurde frither angenommen, dass
das Quieken eines Meerschweinchens Wohlbefinden ausdriickt. Nach heutigem Kenntnisstand ist
dies meist nicht der Fall und driickt Unbehagen aus. Zudem verheillt das Verhalten eines
wedelnden Schwanzes bei Katzen und Hunden durchaus Unterschiedliches, ja sogar
Gegensitzliches, in der Interpretation fiir die Mensch-Tier-Beziehung: einmal Angriffslust und
einmal Freundlichkeit. So hat Lorenz (1988) einst formuliert: ,,Dass irgendetwas Verwandtes in
Mensch und Tier vor sich geht, diirfen wir mit Sicherheit annehmen...Was wir dabei aber nicht
vergessen diirfen, ist die Tatsache, dass es uns vollig und wahrscheinlich fiir immer verborgen
bleibt, was die Gans dabei empfindet®. Dieses Zitat stellt noch einmal heraus, dass ein tierisches
Verhalten eine ganz andere Bedeutung fiir das Tier selbst haben kann. Aus diesem Grund ist es
wichtig, stets zwischen Beobachtung und Interpretation zu trennen, da unterschiedliche Prozesse
zugrunde liegen. Die Interpretation kann durchaus einen Schluss analog zu menschlichem
Verhalten zulassen; doch sagt diese dann moglicherweise mehr tiber den Menschen aus als iiber
das Tier. Auch kann eine Interpretation rational auf evolutiondrer Basis erfolgen, die dann Raum

fiir weitere Forschung ldsst. Die Ethogramm-Methode beruht daher in erster Linie auf der
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Beobachtung. Damit lassen sich Kompetenzen wie Beobachtungs-, Bewertungs- und
Gestaltungskompetenz  fordern. Diese Kompetenzen lassen sich auch als Ausdruck

naturkundlicher Intelligenz verstehen (vgl. Gardner 1999, vgl. Kap.2.9).

2.2. Die Untersuchung von Verhalten bei Darwin

Um bestmoglich auf die Verdnderungen der Umwelt reagieren zu konnen, ist Verhalten von Tier
und Mensch jederzeit evolutionsbiologisch relevant (gewesen). Durch Erwerb von Sprache,
Vernunft und Intellekt ist es dem Menschen moglich, die Natur, die Tiere und das Verhalten
eigener und anderer zu reflektieren. Intuitives Interesse und Anwendungen der
Verhaltensbiologie zeigten schon Menschen aus der Friihzeit (z.B. Aristoteles). Interesse an der
Reflexion von Handlungsweisen der Verhaltensbiologie, also der Verhaltensforschung, hat ihren
Durchbruch erst unter Darwin erlangt. On the Origin of Species behandelt Mechanismen der
natiirlichen Selektion, die zu Artenveriinderungen fiihren. Ahnliche Selektionstheorien fndet man
auch bei Wallace, dessen Manuskipt On the Tendency of Varieties to Depart Indefinitely From
the Original Type zusammen mit Darwins bedeutendem Werk verdffentlicht wurde. Auflerdem
fanden Beobachtungen auch durch andere Forscher seiner Zeit statt. Jedoch wird der Artbegriff
bei Darwin nicht vollumfanglich umfasst, Darwin geht lediglich von morphologischen Liicken
aus, anhand derer man Gruppen unterscheiden kann und somit Arten bilden kann. Selbst
offensichtlich weit voneinander entfernte Arten sind ,durch ein Gewebe verwickelter
Beziehungen miteinander verbunden® (Darwin 1893, S.108). Artkonzepte gibt es heutzutage
mehrere (u.a. morphologisches, biologisches, phylogenetisches, Okologisches Artkonzept).
Insbesondere durch die vergleichende Verhaltensforschung prigte Lorenz ein Artkonzept, das
sich auf Verhaltensbeobachtungen stiitzte: Durch Vergleich von Verhalten verschiedener Arten
kann auf die Abstammung geschlossen werden.

Eine der bekanntesten Tierbeobachtungsstudien war jene von Darwin (insbesondere die Reise auf
der Beagle), die mit seiner Untersuchung einen Paradigmenwechsel einleitete, auch wenn Anfang
des 20. Jahrhunderts alternative Theorien (Mutationismus, Saltationismus) diskutiert wurden.
Durch die synthetische Evolutionstheorie kamen die Theorien iiberein, die sich im weiteren
zeitlichen Verlauf weiterentwickelte (z.B. EvoDevo). Dennoch bleibt Darwins Vergleich von
Einzelwesen und Arten einzigartig und war von wissenschaftlicher Durchschlagskraft. Es besteht

ein standiger Austausch von Naturwesen und Natur. Individuen und Arten verdndern sich je
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nachdem, wie sie der Natur ausgesetzt sind: ,,Sofern ich es nach langer Beobachtung beurteilen
kann, duBern sich die Lebensbedingungen in zweierlei Weisen: direkt auf die ganze Organisation
oder nur auf einen bestimmten Teil, und indirekt durch Einwirkung auf das
Reproduktionssystem* (Darwin 1893, S.31). Darwin unterscheidet die Natur des Wesens und die
Natur der Lebensbedingungen: ,,.Der erstere scheint der bedeutend wichtigere zu sein, denn es
entstehen zuweilen fast gleiche Variationen unter den verschiedensten Verhéltnissen, andererseits
ungleiche Variationen unter Bedingungen, die einander sehr &hnlich erscheinen® (ebd.).
Lebewesen (z.B. bei der Giraffe die Entstehung des langen Halses) passen sich nicht aktiv an ihre
Umweltbedingungen an, sondern konkurrieren um Ressourcen und um ihre Fortpflanzung.
Bestimmte Eigenschaften werden nicht zielgerichtet ausgebildet, sondern beruhen auf zufilliger
Variabilitit. Besser an existierende Bedingungen angepasste Individuen haben einen hdheren
Fortpflanzungserfolg als schlechter angepasste.

Ohne Kenntnisse und Fragestellungen im Bereich der Verhaltensbiologie hitte es wohl keinen
Durchbruch in der Evolutionsbiologie durch Darwin gegeben. Durch die Reise auf der Beagle
erforschte er Verhalten, die zugrundeliegenden Mechanismen und die Korperformen der Tiere
und begriindete die damit verbundene Theorie (Darwin 2016). Zudem hitte eine solche Reise
gewiss nicht ohne grof3es Interesse an der Verhaltensbiologie stattgefunden. Er beobachtete unter
anderem das Adoptieren bei Affen, die Neugierde bei Rehen und Gimsen, die Aufmerksamkeit
der Katze sowie das Spielen des Elefanten. Darwin fiihrt aus: ,,Es wire leicht zu erweisen, dass in
dieser Bezeichnung [Instinkt] mehrere unterschiedliche geistige Tétigkeiten enthalten sind* (ebd.
S. 328). Es stellt sich die Frage, ob sich dies aus einem groBer werdenden Einblick durch die
Tierbeobachtung ergibt und/oder ob sich diese Annahme auf den vertieften subjektiven Bezug

zum Tier zuriickfihren lasst.

2.3. Zur Theorie der (Ethogramm-)Methode

Das Ethogramm, welches das Herzstlick dieser Arbeit darstellt, ist eine Methode aus der
Verhaltensbiologie. Das Ethogramm ist definiert als ein Katalog von Verhaltenweisen, der
arttypische Verhaltensmuster des grundlegenden Verhaltensrepertoires einer Art abbildet (Martin
und Bateson 2007). Im Folgenden wird der geschichtliche Hintergrund dargestellt und die
Methode dezidiert erldutert.
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2.3.1. Theoretische und geschichtliche Hintergriinde der Ethologie und ihre
heutige Relevanz

Zunéchst wurde die Verhaltensbiologie zur Kldrung der Taxonomie von Arten genutzt. Dabei
wurde die Verwandtschaft durch Feststellung des letzten gemeinsamen Vorfahrens durch die
genaue Beobachtung bestimmt. Dies kann allerdings nur als Anndherung an die Wahrheit
bezeichnet werden, die sich ja aufgrund voranschreitender Forschung stets dndern kann (Jikel
und Rohrmann 2020). Spéter wurden Mechanismen von Verhalten untersucht sowie die Funktion
von Verhalten. Die Wissenschaft der Ethologie entfaltete sich allerdings erst Anfang des 20.
Jahrhunderts. Gegen Mitte/Ende des letzten Jahrhunderts spaltete sich die Ethologie in viele
anwendungsorientierte Teilgebiete auf wie u.a. Teilgebiete der Psychologie, Verhaltensdkologie

sowie Soziobiologie (Randler 2018).

Die Entwicklung der Methode des Ethogramms erfolgte unter Lorenz (1941). Er wurde in Wien
geboren und wuchs in der Ndahe von Wien auf.

Lorenz und Tinbergen ergidnzten sich hervorragend bei der Etablierung der Verhaltensforschung,
die durch exakte Beobachtungen, wissenschaftliche Herangehensweisen und Experimentierfreude
gekennzeichnet war (Schulze-Hagen 2021). 1973 erhielt Lorenz zusammen mit den Forschern
Tinbergen und von Frisch den Nobelpreis fiir Medizin und Physiologie fiir die Erforschung der
Organisation und Auslosung von individuellem und sozialem Verhalten. Er erhielt 1940 eine
Professur in Konigsberg und wurde spiter Leiter des Max-Plank-Institut fiir
Verhaltensphysiologie in Seewiesen. Die Ethologie stellt eine Vorstufe der Psychologie dar, die
Ethologie ist jedoch vielmehr ganzheitlich ausgerichtet. Die Ethologie soll phylogenetisch
programmierte, physiologische Mechanismen zusammen mit Appetenzverhalten und
angeborenen Auslosemechanismen erkldren (Lorenz 1982). AuBerdem wurden innerhalb der
ethologischen Forschung das Phidnomen der Prigung, Instinkthandlungen und Lernvorgéinge
entdeckt. Pragung stellt einen unwiderruflichen Lernvorgang dar, der zu einem bestimmten, in
der Ontogenese frithen, Zeitpunkt stattfindet. Das Individuum ,,wartet” sozusagen auf eine
gewisse unbedingt ausldsende Reizkombination (ebd., S.305). So konnte Lorenz zunéchst bei den
Ginsen feststellen, dass diese auf ein Objekt, in seiner Forschung auf den Menschen,
,vorlaufgeprigt” werden konnen. Angeborene Ausldosemechanismen stellen das Erkennen einer

biologisch relevanten Umweltsituation dar, die eine phylogenetisch programmierte,
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erbkoordinierte Bewegung in Gang setzt. Auch Tinbergen beschéftigte sich ausfiihrlich mit
Instinkthandlungen und beschreibte auf Grundlage der Morphologie wie Handlungen ausgefiihrt
werden (Tinbergen 1956). Weitere Beobachtungen, die die Forscher entdeckten, waren
sogenannte Leerlaufthandlungen (Verhalten, das biologisch keinen Zweck erfiillt) und
Ubersprungshandlungen (Handlungen, die vollzogen werden, um Spannungen abzubauen). Bei
der Leerlauthandlung wird ein Verhalten ausgefiihrt, ohne dass spezifische Reize fiir eine
bestimmte Triebhandlung vorhanden sind. Beispielsweise beobachtete Lorenz dies beim Nestbau
(Leerlauf-Nestbau), insbesondere beim Star oder beim Scharren der Hithnervogel. Tinbergen
beschreibt mit Lorenz wie sich ,,die Graugans gegen ein Ei, das aus dem Nest geraten ist, streckt
und es wieder einrollt, indem sie den Hals kriimmt und mit angepassten seitlichen Ausschldgen
das Ei in der Bahn hilt. Rollt das Ei trotz dieser Ausweichbewegung weg, so wird die Handlung
im Leerlauf bis zu Ende gefiihrt™ (Tinbergen 1956, S.78). Die Leerlauthandlungen stehen etwa
im dhnlichen Verhéltnis wie zu dem Verhalten mit dem eigentlichen Zweck und sie betreffen
hiufig die Lokomotion (Lorenz 1982). Beim sogenannten Appetenzverhalten senkt sich nach
langerem Nichtgebrauch die Schwelle der Reize, durch die eine bestimmte Bewegung ausgelost
wird und veranlasst den Organismus nach der Reizkombination zu suchen (ebd.). Als Beispiel
fiihrt Lorenz hierzu ein Experiment mt einem Spechtfink an, der seine Nahrung durch
Herausstorchern von Insekten mit einem Kaktusstachel erwirbt. Diese Handlung vollzieht er auch
dann, wenn beste Nahrung frei daneben liegt (ebd.). In seinem spéteren Lebensalter setzte sich
Lorenz zunehmend mit Menschen auseinander, die Sichtweise ist sehr aus seinen
jahrzehntelangen Beobachtungen aus dem Tierreich gepridgt. So war er der Meinung, dass
Verhalten beim Menschen nicht nur durch Lernen bestimmt ist, sondern auch durch angeborene
Instinke gepriagt wird: ,,Es steckt alles Tier im Mensch, aber es steckt nicht alles Mensch im
Tier. (Lorenz 1965a). Ein Beispiel stellt der elterliche Pflegeinstinkt, dem
Fortpflanzungsinstinkt untergeordnet, dar, der durch vom Kleinkind ausgeldste Schliisselreize
hervorgerufen wird, was als Kindchenschema bekannt ist (Tinbergen 1956; Lorenz 1965b). Ein
weiteres Beispiel ist der Fluchtinstinkt: Graugénse reagieren im Hinblick auf die GrdéBe und
Fluggeschwindigkeit eines Objekts gegebenenfalls mit einer entsprechenden Fluchtreaktion, je
nach Situation in verschiedenen Varianten. Instinkte stecken sowohl im Tier als auch im
Menschen. Sie sind definiert als ,hierachisch organisierten Mechanismus, der auf bestimmte
vorwarnende, ausldsende und richtende Impulse, sowohl innere wie auch duflere, anspricht und

sie mit wohlkoordinierten, lebens- und arterhaltenden Bewegungen beantworten.” (Tinbergen
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1956, S.104). Instinkte miissen aber auch bekdmpft und bewusst gemacht werden, was durch
Erziehung geleistet wird. Lorenz versteht das Verhalten des Menschen als einen Unterbau von
Instinkten und einen Uberbau von kulturellen Schichten, die diese ziigeln (Lorenz 1965b).

Die Forschung von Lorenz hat Darwins Evolutionstheorie zur Grundlage. Dabei bezieht er sich
auf den Kampf ums Dasein, in dem er liber Aggressionswechselwirkungen schreibt, die zu einem
Gleichgewichtszustand fiihren (ebd.). Der Mensch wird (von den meisten Forschern) nicht mehr
als Krone der Schopfung angesehen und reiht sich in die Evolution durch die Abstammung vom
Tier ein. So schreibt Weinberger (1983, S.51), dass sich der Mensch ,,[seit Darwin] nicht mehr
mit metaphysischen und religiésen Darstellungen zufrieden gab®. Instinkthandlungen von Tieren
werden nicht mehr als géttliche Lenkung im Gegensatz zum vernunftgesteuerten Menschen
verstanden. Instinkthandlungen, die auch komplexe Verhaltensmuster darstellen kdnnen, néhern

sich bei Tieren und Menschen nach Lorenz vielmehr an.

Wesentliche Beitrdge an der Schnittstelle der Ethologie und Psychologie wurden von Eibl-
Eibesfeldt mit seiner Forschung zu den Universalien menschlichen Verhaltens geleistet, wie z.B.
mit der Forschung zur Aggressionshemmung, Brutpflegeverhalten, BegriiBungsverhalten und
Besitzverhalten (Eibl-Eibesfeldt 1967). In seiner Methodik beschreibt er Gestaltwahrnehmung
und Erkennen, Beobachtungsebenen und quantifizierende Ethologie, die sich auf die
Ethogramme von Tieren iibertragen lassen. Dabei untersuchte er interkulturell, insbesondere was
Kulturen von voneinander unterscheidet. In der Literatur verweist Lorenz immer wieder auf
Beobachtungen, die von Eibl-Eibesfeldt gemacht wurden, wie z.B. bei Raubtieren die
Orientierung des Beiflens in den Hals, welche im Spiel mit Geschwistern gelernt wird und spéter
in entsprechenden Situationen in der richtigen Weise Anwendung findet (Lorenz 1982). Lorenz
und Eibl-Eibesfeldt heben in ihren Beobachtungen die ganzheitliche Wahrnehmung einer Gestalt
hervor (vgl. auch Kap. 2.6).

Heutzutage sprechen sich viele Forscher fiir eine ganzheitlichere Sicht im Biologieunterricht und
—der fachdidaktischen Forschung aus (vgl. Winkel 1995; Jung 2009). Die Ethogramm-Methode
stellt eine Moglichkeit zur Anbahnung einer ganzheitlichen Denkweise dar, in dem sich aus
einzelnen Elementen (Verhaltenskategorien) durch die Definition einzelnener Kategorien ein
immer grofer werdendes Bild des Verhaltensrepertoirs zusammensetzt. Da eine Beobachtung

stattfindet, bezieht sich die Ganzheitlichkeit zwar vorwiegend auf die Denkleistung des Kindes.
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Jedoch kommt die korperliche Bewegung, die durch den auBlerschulischen Lernraum gegeben ist,

hinzu.

,»Viele Menschen schauen sich Tiere an, aber nur wenige beobachten sie* (Lehner 1979, S.25).
Ethogramme regen zum Nachdenken an und sollen die beobachteten Tiere in eine neue
Perspektive riicken. So wird durch die reine Beobachtung des Tieres ein tiefes Denken gefordert,
welches heutzutage aufgrund der Masse an Informationen, Moglichkeiten und Aktivitdten

weniger zugelassen wird.

Das Interesse fiir diese Themen sowie Bildungsangebote, Fachdidaktik zur Verhaltensbiologie
und Anwendung von Methoden der Verhaltensbiologie fillt aktuell vergleichsweise gering aus
aufgrund der vorherrschenden Prioritdt anderer gesellschaftlicher moderner Werte, wie
beispielsweise Gesundheit, Gleichbehandlung, Gerechtigkeit. Wie wiére es, wenn auch die
Biologie Werte generiert, die zu einem nachhaltigerem Leben fiihren? (Meyer-Abich 1988). So
formuliert Jakel et al. (2020) ebenfalls, dass das Interesse an intakter Natur zwar hoch ist, jedoch
nachrangig gegeniiber anderen Zielen. Klimaschutz ist inzwischen allgegenwértig, der aber
teilweise im Widerspruch zum Interesse einer intakten Natur steht, und zugleich ist erfolgreicher
Klimaschutz praktisch abhéngig von intakter Natur. Daher die Frage: Wie kann die Bilanz von
KlimaschutzmaBBnahmen noch so positiv ausfallen, dass die Natur intakt bleibt? Der
Artensschwund hat inzwischen bedrohliche Ziige angenommen, welche sich nicht vornehmlich in
den Klimaverdanderungen bedingen, sondern in der Landnutzung (Jékel 2021). Die Priorisierung
von Zielen nachhaltiger Entwicklung stellt unter anderem eine politische Herausforderung dar.
Schulen sollen iiber die Vermittlung von Gestaltungskompetenz' eine nachhaltige Entwicklung in

die kiinftige Gesellschaft tragen. Die Fihigkeit zur Beobachtung stellt dafiir eine Grundlage dar.

! Gestaltungskompetenz: Mit Gestaltungskompetenz wird eine spezifsche Problemldsungs- und Handlungsféhigkeit
bezeichnet. Wer iiber sie verfiigt, kann die Zukunft der Gesellschaft, ihren sozialen, 6konomischen, technischen und
okologischen Wandel in aktiver Teilhabe im Sinne nachhaltiger Entwicklung modifzieren und modellieren.
Gestaltungskompetenz zu besitzen bedeutet, iiber Fiahigkeiten, Fertigkeiten und Wissensbesténde zu verfiigen, die
Verdnderungen im Bereich 6konomischen, 6kologischen und sozialen Handelns mdglich machen, ohne dass diese
Verdnderungen immer nur eine Reaktion auf vorher schon erzeugte Problemlagen sind (De Haan 2004, S. 8 aus Jékel
2021)
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2.3.2. Die verhaltensbiologische Methode des Ethogramms

Gutes Beobachten zeichnet sich dadurch aus, dass die Kinder eine dauerhaft gute Sicht zum Tier
erlangen und diese beobachten, ohne Einfluss auf das Verhalten der Tiere zu nehmen. Auch ist
der sichere Umgang mit Equipment wie Fernglas und Klemmbrett erforderlich. Zum forschend-
entdeckendem Lernen zdhlt auch, selbst herauszufinden, wie sich Génse gut beobachten lassen.

Unter einer Verhaltensweise versteht man klar definierte voneinander unterscheidbare,
unabhingige Verhaltenseinheiten (Naguib 2006). Was klar definiert ist, ist subjektiv, kann daher
eine Sequenz mehrerer Verhaltenskomponenten sein oder einzelner. Es sollten jedoch geniigend
Kategorien definiert werden, die hinreichend detailliert sind und so viele Informationen iiber die
Verhaltensweise enthalten wie mdglich, die Kategorien sollten unabhéngig voneinander sein und

sich nicht inhaltlich iiberschneiden (Martin und Bateson 1986).

Wichtig ist, dass ein Gesamtbild als Ethogramm entsteht, das logisch aufgebaut ist,
Verhaltensweisen als homogene ,,Einheiten* bestehen und ,,biologisch relevant* sind (Naguib
2006). Die definierten Kategorien sollten insgesamt replizierbar sein (Martin und Bateson 1986).
Die Replizierbarkeit ist dabei im Rahmen dieser Untersuchung, die dem forschend-entdeckenden
Lernen dieser Methode dient, nicht erreichbar, denn das Repertoire variiert zwischen Individuen
und GruppengrofBle oder Génseart (Lehner 1979) und die Kinder haben dafiir nicht die nétige Zeit.
Bei der Ethogramm-Erstellung sollten moglicherweise noch nicht bekannte Fachbegriffe im
vorherigen Unterricht behandelt werden. Auch muss darauf geachtet werden, dass die Kinder in

das Verhalten der Tiere selbst nicht eingreifen.

Im Folgenden wird zum Verstindnis ein beispielhaftet Ethogramm vorgestellt, wie es in der

Forschung iiblich ist:

Tabelle 1: Ethogramm einer Graugans (Inglis 1977; Ehret 2016)

Uberkategorie Kategorie Definition

Futterverhalten Gras fressen | Kopf nach unten gerichtet, Schnabel pickend in die
Vegetation, die Fliigel sind angelegt, manchmal

wihrend des Laufens, manchmal in die Gruppe
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Brot fressen

Kopf nach unten gerichtet, wiirgende Bewegung des
Hales, meist in Verbindung mit vielen sozialen

Interaktionen und Aufmerksamkeitsverhalten

Aufmerksamkeitsverhalten | Kopf Aufrechte Korperhaltung, Hals leicht angespannt
aufrichten aufgerichtet, Schnabel ungefdhr horizontal, Augen
sind offen, keine Bewegung
Kopf stark | Aufrechte Korperhaltung, Hals leicht angespannt
aufrichten aufgerichtet, Schnabel horizontal, Augen sind weit
offen, keine Bewegung
Lokomotion (=Bewegung) | Laufen Gerichtete, aufrechte Vorwértsbewegung, Fliigel
angelegt
Fliegen Fliigel weit gedffnet, Fliigelschlag, oft mit Rufen,
starre Korperhaltung, Hals gestreckt
Schwimmen | Fliigel sind angelegt, aufrechte Korperhaltung, Hals
S-formig, Fiile paddelnd
Ruheverhalten Ruhen Gesenkter Kopf oder ins Gefieder gestreckter Kopf,
auf ein oder zwei Beinen stehend oder auf Bauch
liegend, dabei Fiile eingezogen
Hudern Ruhende Korperhaltung, mit Gdosseln  unter
Fliigeldecken oder am Gefieder
Sozialverhalten Aggression | Schnelle Bewegung einer Gans auf eine andere zu,
Hals nach vorne gestreckt, Augen weit gedtfnet, zum
Teil Zischgerdusche
Komfortverhalten Putzen Fliigelschlagen oder Gefieder durch drehende
Bewegungen des Halses mit dem Schnabel putzend
2.4. Die Graugans als Beobachtungsobjekt

Was ist das Besondere an der Graugans als Beobachtungsobjekt? Graugidnse eignen sich in

vielerlei Hinsicht sehr gut, um Beobachtungen mit Kindern durchzufiihren. Zum einen sind
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Grauginse Wildtiere, durch welche Lernziele vermittelt werden konnen, da sie vergleichsweise,
je nach Anpassung an Lebensrdume, nahe Menschen in ihre Umgebung lassen. Der Umgang mit
Wildtieren ldsst sich dadurch bestens untersuchen, diskutieren und in verschiedenen
Lebensrdumen, etwa urban oder im Offenland, vergleichen. Zum anderen ist durch die Sozietét
der (Grau-)gidnse die Tierbeobachtung sehr gut fiir Verhaltensbeobachtungen geeignet. (Grau-
)génse haben ein interessantes Verhalten in sozialen Strukturen, beispielsweise ein komplexes
Familienleben. Die Gruppe der Familien, Singles und Paare zeigen inter- und intraspezifisch
verschiedene Verhaltensabldufe und sie tragen unterschiedliche Stellenwerte. Zwar kdnnen
andere Tierarten auch vom Menschen beobachtet werden, doch ist es auBBergewohnlich, dass
diese wildlebenden Vogel eine eher geringe Distanz zum Menschen zulassen. Sie sind durch ihre
Grofe auch so gut sichtbar wie wenig andere Vogel. Zudem stellt die Beobachtung eines Vogels
mit seiner Eigenschaft, fliegen zu konnen, eine einzigartige Naturerfahrung dar, wie die
Beschreibungen von Gebhard (2009) wiedergeben: Das Naturerleben ist gekennzeichnet durch
ein freiheitliches Erleben, durch eine ,,abenteuerliche[s] und bisweilen auch dngstigende [...]
Natur (S.111). Die Natur bietet jedoch auch ,,Kontinuitit®, ,,Verldsslichkeit* und ,,Sicherheit*
(S.91). Das Wechselspiel zwischen Néhe (in manchen Lebensrdumen ist nicht einmal ein
Fernglas zur Beobachtung notwendig) und Distanz zum Tier (weil die Gans wegfliegen kann und
der Mensch diese Féahigkeit biologisch gesehen nicht unmittelbar hat) stellt diesen ,,ambivalenten

Doppelcharakter* als besondere Naturerfahrung heraus.

2.4.1. Die Biologie der Graugans

Physiologische Merkmale der Graugéinse

Bei Graugénsen sind zwei Unterarten bekannt: Eine mit orangefarbenem Schnabel (4nser anser
anser), welche der westlichen Unterart entspricht, und eine mit rose-farbenem Schnabel (4Anser
anser rubrirostris), welche der Ostlichen Unterart entspricht (Bauer und Glutz von Blotzheim
1968). Hin und wieder gibt es Mischungen der beiden Unterarten sowie mit den domestizierten
Hausgénsen (Anser anser domesticus), die ginzlich weill aussehen. Die Farben konnen blasser
und intensiver ausfallen. Jungvogel haben einen Schnabel, dessen Nagel (Schnabelspitze) etwas
dunkler ist. Ansonsten ist dieser weil3.

Grauginse konnen bis zu 25 Jahre alt werden. Sie haben einen sehr guten Geruch- und Gehdrsinn

(Stidbeck et al. 2005).
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Sie durchlaufen eine Vollmauser. Bei Briitern (Génse, die in dem jeweiligen Jahr einen Brutplatz
finden und erfolgreich ihre Eier ausbriiten) beginnt diese Mauser etwa vier Wochen nach dem
Schliipfen der Gdossel. Sie endet etwa mit der Flugfahigkeit ihrer Gossel, welche nach 45 bis 60
Tagen fliigge werden. Bei Nichtbriitern beginnt das Mausern etwas friiher.

Graugéinse werden etwa 75 bis 90 cm groB sind und 1,5 bis 4,5 kg schwer. Das Gewicht
unterliegt saisonalen Schwankungen, welche beispielsweise auch mit der Brutzeit einhergehen
(Rutschke 1987). Dies kann anhand von sogenannten Abdominalprofilen untersucht werden
(Ehret et al. 2018).

Der Schnabel ist an der Wurzel hoher als breit. Im spitzen Fliigel sind die ersten beiden
Schwingen am ldngsten. Die Fliigelspitzen erreichen nicht das Schwanzende. Die
Fliigelspannweite liegt zwischen 147 bis 180 cm. Die Ménnchen sind in der Regel etwas grofer

als die Weibchen. Thr Korper ist vergleichsweise kompakt, der Kopf ist dagegen klein.

Klassifizierung der Graugans

Klasse: Vogel (Aves)

Uberordnung: Palacognatha (Urkiefernvdgel)
Ordnung: Ginsevogel (Anseriformes)
Familie: Entenvogel (Anatidae)
Unterfamilie: Génse (Anserinae)

Tribus: Echte Ginse (Anserini)

Gattung: Feldgéinse (Anser)

Art: Graugans (Anser anser) L. 1758

Verhalten

Das AuBergewohnliche an den Graugénsen ist, dass sie halbzahm sein konnen, als auch frei
fliegend.

Grauginse sind soziale Vogel, sie fiihren in der Regel monogam Dauerehen. Bei Partnerverlust
kommt es zu Um- und Neuverpaarungen. Ebenfalls sind Adoptionen moglich (Siidbeck et al.
2005).

Ihr Sozialverhalten ist komplex und interessant. Sie kommunizieren viel in der Gruppe in Form
von Zischlauten, ,,Hier bin ich wo bist du“-Laute, Warnrufe, Revierabgrenzungslaute sowie

Paarbindungsrufe (Lorenz 1988). Thre Brutzeit ist von Mitte Mirz bis April (Stidbeck et al.
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2005). Als Bodenbriiter sind ihre Brutpldtze auf Inseln. Die Nester werden aus Daunen und
Vegetation geschaffen. Die Brut dauert 27 bis 28 Tage und besteht aus vier bis neun Eiern. Die
Gossel sind zwar Nestfliichter, bleiben aber bis zur eigenen Verpaarung oft in der Ndhe der
Elterntiere. Die Geschlechtsreife beginnt ab dem dritten Jahr. Erfolgreiche Bruten sind ab dem
vierten Lebensjahr zu erwarten.

AuBlerhalb der Brutzeit schlieBen sich die Graugénse oft mit anderen Arten zusammen. Sie
fliegen in Trupps in Keil- und Fécherformation.

Sie gelten als Teilzieher: Sie nehmen einen Friihjahrszug zur Ankunft in die Brutstitte von
Februar bis Mai vor. Der Herbstzug in das Uberwinterungsgebiet erfolgt zwischen Mitte August

und Mitte Oktober.

Nahrungsokologie

Als Pflanzenfresser mogen sie proteinreiche Kost wie Klee oder Lowenzahn. Auch werden gerne
Wasserpflanzen gefressen. Saisonal bedingt werden Gras, Simereien, Wurzeln und Apfel
gefressen (Carboneras 1992).

Der Feinddruck liegt vor allem bei dem Gelege und Gosseln in den ersten Lebenswochen hoch.
Diese betrifft den Rotfuchs, Kridhen, Graureiher, nicht angeleinte Hunde im urbanen Raum. Dies
kann zu einem hohen Brutverlust fiihren. Bei Adulten sind die Feinde: Rotfuchs und der Mensch
in unterschiedlicher Art und Weise wie Jéager, Infrastruktur, Hunde. Ausgewachsene Tiere
konnen ihrem Feinddruck nur den Schutz durch die Gruppe und ihr stark ausgeprégtes

Aufmerksamkeits- und Fluchtverhalten entgegensetzen.

Lebensraumanspriiche

Grauginse leben an Siimpfen, natiirlich vorkommenden Binnengewédssern, buchtenarmen
Flussniederungen, Altarmen, Niedermooren, Auwéldern und Kleingewédssern mit dichter
Vegetation und starker Struktur wie Schilf, Seggen und Gebiisch, Binsen, Wiesenfldchen.
Nahrung- und Schlafhabitat konnen mehrere Kilometer auseinander liegen (Stidbeck et al. 2005).
Ginse konnen sich an einen fortwdhrenden Reiz nur schwer gewohnen (Bergmann et al. 2007).
Dabei scheint die Bewegung eine grof3e Rolle zu spielen, was sich evolutionsbiologisch aufgrund
von Feindruck durch Beutegreifer in der Luft oder am Boden erkldren ldsst. So haben jedoch
anthropogen bedingte Stdrreize, die spontan auftreten wie Hubschrauber oder Hunde, eine

dhnliche Wirkung auf die Génse wie das plotzliche Auftreten eines Wanderfalken oder anderen
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Beutegreifers. Dies flihrt daher zu hoherem Energieverbrauch und in der Folge zu erhohtem
Nahrungsbedarf. Permanente Storreize filhren jedoch zur Meidung der Fliche. Beispielsweise
wurde festgestellt, dass Gidnse Windkraftanlagen im fiinffachen Umkreis der Anlagenhdhe
ginzlich meiden. Diese Storungen konnen die Qualitdt eines Habitats, welches trotz anderer
okologischer Faktoren geeignet ist, verdndern und reduzieren (Gill 2007). Génse bendtigen daher

Griinland, Feuchtgebiete sowie mdglichst storungsfreie (Rast-)gebiete.

Populationsokologie, Neozoen

Graugénse kommen auf Island, Schottland, Skandinavien sowie im Norden und in Mitteleuropa
und am Schwarzen Meer vor.

Durch viel neueingewanderte Arten werden Spezialisten und konkurrenzschwache Arten
zunehmend verdringt. Hier stellt die Graugans ein Fallbeispiel dar. Im Gegensatz zur
Kanadagans, die ebenfalls einst aus der Gefangenschaft entkommen ist, stellt die Nilgans fiir
Grauginse eine interspezifische Konkurrenz dar (Bergmann et al. 2007). Die Nilgans zeigt ein
solides Mal3 an Anpassungsfihigkeit und breitet sich auf diese Weise stark entlang des Neckars
aus. Bruten wurden bereits auf Kldranlagen, Maisfeldern und Kiesteichen im westlichen
Mitteleuropa entdeckt. Ebenfalls finden sich Nester auf Jagdsitzen und Industrieanlagen.
Vergleicht man die Nischen der Brutstitten anderer Génsearten mit denen der Nilgans, fallt hier
auf, dass sich die Nilgdnse nicht von menschlichen Aktivititen, insbesondere bei der
Arterhaltung, storen lassen. Wohingegen andere Arten den storungsfreien Naturraum bendtigen
und der Lebensraum in seinen grundsitzlichen Anspriichen auch vorhanden sein muss, kann die
Nilgans auch auf vom Menschen kiinstlich geschaffenen Umgebungen, die man kaum als
Lebensraum zu bezeichnen vermag, briiten. Eine verstirkt vom Menschen gestaltete Umgebung

kommt daher auch der Ausbreitung der Nilgans zugute.

Konflikte des Menschen in Verbindung mit der (Grau-)gans

Zu den bereits erwéhnten Konflikten mit dem Mensch zdhlt unter anderem die Jagd. Kruckenberg
(2007) &uBert dazu, dass Ginsejagd abgelehnt werden sollte, da mit einem erhohten
Energieverbrauch der Génse zu rechnen ist. Dadurch nehmen sie mehr Nahrung zu sich, was sich
wiederrum auf wirtschaftliche Schidden in der Landwirtschaft auswirkt. Auch wenn der Bestand
gegenwartig nicht gefdhrdet ist, haben Grauginse mit Lebensraumverlust, Stérungen durch

Menschen und verminderter Wasserqualitit zu kdmpfen (Lingenhohl 2010). Auf Seiten des
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Menschen wird der Kot in urbanem Lebensraum als storend empfunden (vgl. Kap. 7). Fiir den
Schutz kann jedoch auf menschlicher Seite die Renaturierung von Lebensrdumen, die
Unterschutzstellung neuer Lebensrdume, das Feuchtgebietsmanagement, Forschung sowie die
Forderung der Akzeptanz und der Wahrnehmung der Tiere den Konflikten entgegengestellt
werden. Bei anderen Génsearten wie der Zwerggans steht es aktuell nicht so gut um den
Erhaltungszustand wie um den Zustand der Graugans. Hier sind besondere Schutzkonzepte

erforderlich.

2.5. Naturwahrnehmung

Die grundlegende menschliche Wahrnehmung reprasentiert die Eigenschaften der Umwelt durch
die Sinnesorgane. Die in den Sinnenorganen ankommenden Reize werden vom Gehirn iiber das
Nervensystem wahrgenommen und interpretiert (Gerrig und Zimbardo 2008). Auf Grundlage der
Wahrnehmung werden Handlungen gesteuert. Bewegungen und Verhalten werden kontrolliert,
die Wahrnehmung dient auch der Orientierung im Raum und der sozialen Interaktion. Dabei
spielen auch physikalische Triagerprozesse, beispielsweise beim Sehen, eine Rolle. Je nach
Lichtmuster gibt es unterschiedliche Informationen zu Gegenstinden im Raum. Somit stehen
physikalische Tragerprozesse zwischen Umwelt (Gegenstand entspricht distalem Reiz) und
Sinnesorgan. Letzteres bildet den distalen Reiz auf Sinneszellen (u.a. Rezeptoren) in Form einer
Projektion ab (proximaler Reiz). Das Gehirn hat eine sehr gro3e Anzahl von Reizen zu filtern,
zusammenzufithren, mit gesammelten Erfahrungen abzugleichen und zu Gesamteindriicken zu
verarbeiten. Wenn eine Wahrnehmungsschwelle erreicht ist, kann ein Reiz wahrgenommen
werden. Die Schwelle kann inter- und intraindividuell unterschiedlich sein, was durch Faktoren
wie Alter, Umwelt, Stress bedingt ist.

Wahrnehmungen ermdglichen daher als Grundlage aller Lernprozesse kognitive Entwicklung, sie
ist elementar und iiberlebenswichtig fiir Lebewesen. Neben den unter Kap. 2.6 aufgefiihrten
Gestaltprinzipen gilt es im Hinblick auf Organisationsformen der Wahrnehmung anzumerken,
dass Wahrnehmung kontextbezogen ist (Jdkel und Schrenk 2019). Zwei gleich groBe Punkte
werden als ungleich gro3 wahrgenommen, wenn sie jeweils von unterschiedlich groflen Kreisen
aus Punkten umgeben sind. In diesem Zusammenhang kommt auch Technik im Kontext von
Natur und Landschaft in den Sinn, die in der menschlichen Wahrnehmung oft als unpassend oder

widerspriichlich empfunden (hier erfolgt eine Bewertung) wird. Dies scheint so offensichtlich,
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dass die dsthetische Naturwahrnehmung der Landschaft bei der Planung von baulichen Anlagen
(beispielsweise Windenergieanlagen und Solarparks) Einzug in das Naturschutzrecht gefunden

hat.

2.5.1. (Natur-)wahrnehmung im Kindesalter

Mit der Geburt ist der Grundstein fiir die Entwicklung der Wahrnehmung in der Welt gelegt.
Wahrnehmung bildet sich bereits vor der Geburt im zweiten Schwangerschaftsmonat im
Mutterleib, in dem die Sinnesorgane ausgebildet werden (Berk 2011). Um diese entfalten zu
konnen, sind entsprechende Angebote notwendig, um altersentsprechende Entwicklungen zu
ermdglichen. Berk (2011) schreibt, dass Entwicklung in stindigem bidirektionalem Austausch
zwischen den Erbanlagen und allen Ebenen der Umwelt stattfindet, daher auch naturnahen
Umwelten. Dem Kindergarten und der Schule kommen dafiir eine groBe Bedeutung zu. Dennoch
soll die Forderung auch den Erziehungsberechtigten iiberlassen sein, um Vielfalt und
Individualitét im Staat zu erhalten.

Jedoch sollten bestimmte Wahrnehmungen Voraussetzung fiir eine gesunde Entwicklung sein.
Die Natur bietet dafiir geeignete Reize, etwa durch ihre weiten Flichen, durch vielfiltige
Stukturen (wenn vorhanden), durch ihre Geriiche und Farben. So iiberrascht es nicht, dass sich
Kinder oft ,frei“ in der Natur fiihlen (vgl. Kap. 5.2). Natur bietet Moglichkeiten zu
experimentieren und die erforderliche Ruhe zur Konzentration. Uber den Jahresverlauf bieten
dieselben = Kulissen in der Natur verschiedene Reize fiir  unterschiedliche
Handlungsmdglichkeiten, die einzelne Wahrnehmungen im Kindesalter fordern konnen (Jékel

und Schrenk 2019).

2.6. Gestaltwahrnehmung in der Natur

Schon Lorenz sprach sich fiir eine ganzheitliche Betrachtung der Biologie aus, das
,»Verstdndlichmachen eines organismischen Systems als Ganzen* (Lorenz 1982, S.52). Auch die
Natur wird vom Menschen gestaltpsychologisch wahrgenommen. Bei der Gestalttheorie geht es
um das Verstdndnis der Ordnung, die am Verhalten von Tier und Mensch erkannt werden kann

(vgl. Metzger 1986).

24



Das Ganze ist mehr als die Summe seiner Teile, was in der Arbeit von Metzger beschrieben und
erlautert wird: ,,Ein und derselbe Sachverhalt hat als Teil eines Ganzen Eigenschaften, die er als
Einzelheit nicht besitzt: Seine Strukturfunktion oder seine Rolle im Ganzen* (Metzger 1986,
S.128.). Diese Theorie wurde von der sogenannten Berliner Schule der Gestaltpsychologie, wozu
Wertheimer, Kohler, Koftka zihlten, konzipiert (Gerrig und Zimbardo 2008).
Wahrnehmungsanordnungen konnen nur verstanden werden, wenn man sie als strukturiertes,
elementares Ganzes sieht. Somit erhdlt das Ganze eine Gestaltqualitit, die je nach Einheit
verschieden aussieht. Neben diesen Gestaltqualitidten sucht Metzger (1975) nach Gesetzen, in
denen deutlich wird, was sich im Sehfeld zur Einheit zusammensetzt und was sich gegeneinander
abgrenzt. Was sich an einem Beispiel mit geometrischen Formen und Zeichen als vereinfacht
darstellt, findet sich auch in Systemen wie der menschlichen Wahrnehmung, aber auch in der
Umwelt, wie wir sie wahrnehmen, sei sie unbelebt oder belebt (ebd.). In diesem Zusammenhang
interessiert vor allem die belebte Natur.

Da jedes Kind auch ein die Umwelt wahrnehmendes Wesen ist, sollen aus der Gestalttheorie fiir
diese Arbeit folgende Faktoren libernommen werden und wie folgt im Rahmen der Beobachtung

definiert werden:

Soziale Gestaltfaktoren

Gruppen und Grenzen

Das Kind beschreibt ein Gruppen- oder Abgrenzungsverhalten. Zum Beispiel (eine)
Gruppe(n), Familie(n), Paare und Kiiken, oder Konkurrenzverhalten innerhalb der
Gruppe, Verteidigungsverhalten oder —strategien, Streit zwischen Individuen, klare

rdumliche Grenzen.

Faktor der Néihe

Die Zusammenfassung der Teile eines Reizganzen erfolgt unter sonst gleichen Umstdinden
im Sinne des kleinsten Abstandes. Elemente, die durch kleinere Zwischenrdume
voneinander getrennt sind, schliefSen sich zusammen

Das Kind beschreibt die Nihe von Individuen, z.B. in Form von Fiirsorge, Beschreibung

der Lage von Individuen oder Interaktionen, z.B. in Form von Blickkontakt.
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Faktor der Ahnlichkeit (sozial)
Sind mehrere verschiedenartige Elemente wirksam, so besteht unter sonst gleichen
Bedingungen eine Tendenz zur Zusammenfassung der gleichartigen Elemente zu einer
Gruppe.
Das Kind verwendet Formulierungen, die ein Sozialverhalten vergleichen (z.B. ...verhdilt

sich dhnlich wie...(gemeint sind soziale Eigenschaften)).

Gemeinsames Schicksal

Diejenigen Teile einer Figur, die ein gemeinsames Schicksal (Defintion siehe unten)
haben, bilden leichter Einheiten. Dieses Gesetz verhiitet in vielen Fillen, dass sich Teile,
die aus verschiedenen Gegenstdnden angehoren, zusammenschlief3en.

Auf zwei oder eine Gruppe von Gdnsen wirkt ein Faktor ein, der fiir die Gdnse nicht
instinktiv vorhersehbar ist, sodass nur eine bestimmte Handlung moglich ist, z.B. das

Angreifen eines anderen Tieres.

Gesetz der gemeinsamen Bewegung
Solche Elemente schlieffen sich zusammen, die sich gemeinsam und auf dhnliche Weise

bewegen, oder die sich iiberhaupt im Gegensatz zu anderen ruhenden bewegen.

Asthetische Gestaltfaktoren

Figur-Grund

Die Beziehung Figur-Grund ldsst sich auf allen Sinnesgebieten nachweisen, z.B.
akustisch, Farbgestalten...

Die Gans wird auf dem Hintergrund (Naturraum) beschrieben. Die Figur wird vor dem

Hintergrund beschreiben.
Gute Gestalt

Gut umfasst FEigenschaften wie Regelmdfigkeit, Symmetrie, Geschlossenheit,

Einheitlichkeit, Ausgeglichenheit, maximale Einfachheit, Knappheit.

26



Ein Merkmal der Asthetik oder eine Symmetrie (innerhalb der Gruppe oder des

Individuums) wird genannt.

Teile und Ganzes
Man muss von der Figur als Ganzes ausgehen und nicht von ihren Elementen. Nur einer
ganzheitlichen Betrachtung erschliefSen sich weitere Figuren.

In einem Zusammenhang werden Korperteile (Teile) und Korper (Ganzes) betrachtet.

Durchgehende Linie
Dies beschreibt eine Form einer durchgehenden Linie, wie zum Beispiel ein gestreckter

Hals oder eine Kreuzung eines Weges im Naturraum.

Faktor der Ahnlichkeit (cisthetisch)
Sind mehrere verschiedenartige Elemente wirksam, so besteht eine Tendenz zur

Zusammenfassung der gleichartigen Elemente zu einer Gruppe.

Gestaltprinzipien finden sich in der Natur immer wieder in verschiedenen Formen. Beispielhaft
sind jahreszeitliche Zyklen und rdumliche Muster wie etwa der Vogelzug etc. Nach Lorenz
(1963) ist die Gestaltwahrnehmung eine Abstraktionsleistung des Gehirns, die unerwartete
Gesetzlichkeiten erkennen kann. Bleibt man erst einmal bei den visuellen Wahrnehmungen, so
kann es bei einer ganzheitlichen Betrachtungsweise auch doppeldeutige Figur-Grund-
Wahrnehmungen (Stichwort Vexierbild) geben. Wird dies auf Beobachtungen iibertragen, so
kann es ebenso je nach Sichtweise und Erfahrung zu verschiedenen Beobachtungen und
Interpretationen kommen. Gerade bei der Entwicklung von Kindern sollen vielfiltige
Entwicklungsspielrdume gegeben sein und daher unterschiedliche Beobachtungen von Gestalten

zugelassen werden.

Bréuer et al. (1994) untersuchte verschiedene Gestaltprinzipien im Hinblick auf die pddagogische
Relevanz, wie zum Bespiel ,,Einfachheit und Komplexitit”. Demnach sollten Unterrichtsinhalte
so einfach wie moglich konstruiert sein, aber eine gewisse fachwissenschaftliche Komplexitit
aufweisen. Im Folgenden werden die von Briuer genannten Gestaltprinzipen im paddagogischen

Kontext aufgefiihrt:
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Der Faktor des Gemeinsamen Schicksals ist bei naturwissenschaftlichen Experimenten relevant,
in denen Beobachtungen vorgenommen werden. Der Begriff ,,Schicksal“ kann als ein
bestimmtes, entsprechend der Naturgesetze, gegebenes Verhalten von Objekten verstanden
werden. Objekte bewegen sich in eine bestimmte Richtung.

Das Figur-Grund-Prinzip kann im péadagogischen Kontext in Bezug auf die Strukturierung von
Unterrichtsinhalten verstanden werden. Der Fokus sollte im Lernprozess auf dem Wesentlichen
liegen. Der ,,Grund* lenkt demnach ab, eine willentliche Beeinflussung der Wahrnehmung ist bei
der Wahrnehmung dieses Prinzips kaum moglich. Visuelle Beispiele stellen der Rubin’sche
Becher oder ein Schachbrett dar. Sind es weiBle Gesichter auf schwarzem Grund oder eine
schwarze Vase auf weilem Grund bzw. weille Quadrate auf schwarzem Grund oder schwarze
Quadrate auf weillem Grund?

Der Faktor der Symmetrie wirft im padagogischen Kontext Fragen auf. Die ,,Symmetrie®, ,,Gute
Gestalt” oder der ,,Faktor der Prignanz® sind mit einer gewissen RegelméBigkeit, Ruhe oder
Gleichgewichtszustand assoziiert. In Bezug auf Lernen wiirde damit der Lernprozess gehindert
werden und es gédbe keinen Erkenntnisgewinn. Dennoch wird eine gewisse Ordnung bendétigt, um
Ergebnisse zu erzielen. Eine unvollstindige Gestalt mit Tendenz zur Vollstindigkeit stellt
demnach einen Erkenntnisfortschritt im Lernprozess dar. Chaotisch herumliegende Puzzelteile
konnen als Beispiel dienen. Ab einem gewissen Zeitpunkt des Puzzelns ist erkennbar, welches
Gesamtbild (Gestalt) voraussichtlich nach AbschlieBen des Puzzelns vorliegen wird. Die
Gesamtgestalt kann jedoch erst am Ende erfasst werden, je nach Kompelxitét des Bildes auch erst
auf den zweiten Blick. Daher stellt eine unvollstindige Gestalt mit Tendenz zur Vollstdndigkeit

einen Erkenntnisfortschritt im Rahmen einer abschlielenden Erkenntnis dar.

Bei dem Gestaltfaktor ,,Teile und Ganzes* wird dargestellt, dass sich aus einem Ganzen eine
Vielzahl von Einzelheiten ergeben kann, die wiederum als verborgene Vieldeutigkeit gelten.
Diese konnen neu zu einem ganzen Gefiige zusammengesetzt werden.

,Gruppen und Grenzen* konnen leicht durch visuelle Reize dargestellt werden, in dem diese nah
zueinander angeordnet werden und andere nicht.

Bei der gesehenen Bewegung verdeutlicht Wertheimer bereits den Begriff der
»Scheinbewegung®. Bréuer et al. (1994) nennt hierzu das Beispiel einer Ampel, die springt und
die Farbe wechselt. Es geht um die erste Beobachtung eines Schiilers als wahrgenommene

Wirklichkeit. Das Springen und Wechseln der Farbe verursacht eine Scheinbewegung, die einen
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Tauschungseffekt verursacht. Die Sinneswahrnehmung bedarf daher nach Jakel und Schrenk

(2019) der Reflexion, um mit Erfahrungen und Erwartungen zu vergleichen.

Der Faktor der Ahnlichkeit zeigt sich hiufig in Schiilerantworten wie zum Beispiel ,,ach das ist ja
wie...” und ,,das gehort ja zu...“. Sie stellen als Assoziationsgesetz eine Grundlage dar und
ermdglichen Lernprozesse.

Am deutlichsten werden die Gestaltprinzipien anhand von visuellen Darstellungen. Sie konnen
aber auch auf andere Sinneswahrnehmungen iibertragen werden. So finden sie teilweise
Anwendung in der Musik oder in sozialen Beziehungen. Weiterhin sind Kategorien abstrakt und

nicht trennscharf.

2.7. Naturerfahrungen und ihre Bedeutung

Als Naturerfahrung kann nach Richard-Elsner (2017) sowohl die sinnliche Wahrnehmung der
Natur verstanden werden, als auch die kognitiven Erkenntnisse, die aus dem eigenen Erleben
oder auch aus formalem Wissen herrithren konnen. Die Didaktik zur Naturerfahrung
unterscheidet dabei zwischen der sinnlichen Wahrnehmung als Erlebnis und kognitiven
Erkenntnissen durch erworbenes Wissen (Bogeholz 1999). Den Erkenntnissen gehen aber auch
Erlebnisse voraus, die oftmals durch Emotionen geprigt sind.

Kinder neigen dazu, Tiere zu anthropomorphisieren. Den Kindern fehlt ein sachliches
Verstindnis fiir tierisches Verhalten. Dies ist durch die Entwicklung eines Kindes bestimmt
(Gebhard 2009), welches durch das ,,animistische Denken* gepragt wird (Piaget 1973). Objekte
der nicht-menschlichen Umwelt sind daher gleichsam beseelt, so wie das Kind selbst.
Beispielsweise nennt Gebhard (2009) hierzu die vergleichende Wahrnehmung von zehnjéhrigen
Kindern in Bezug auf das Wachstum von Eichen und Menschen, er spricht von korresponsiver
Naturwahrnehmung. Die Erziehung und insbesondere die Grundschule hat die Aufgabe, diese
Haltung abzubauen und somit ein objektiveres Verstidndnis fiir die Umwelt zu schaffen (ebd.).
Nach Jékel (2019) ist es insbesondere flir den Sachunterricht eine zentrale Aufgabe, bei
Grundschulkindern eine Vorstellung von den Merkmalen des Lebens im Sinne der biologischen
Begrifflichkeit zu etablieren. Die Anthropomorphisierung erdffnet andererseits auch
Entwicklungsmdglichkeiten, etwa eine Beziehung zum Tier herzustellen, wie sie auch durch

Hartmann und Rost (1994) als echte Vertrauensbeziehung beschrieben wird. So kann nach
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Gebhard (2009) auch nur schwer objektiv definiert werden, was Natur an sich ist. Jeder kann fiir
sich dartiber nachdenken, was sie fiir ihn selbst darstellt und was sie bedeutet. Dabei reichen die
Beispiele von ,,drauflen, vor den Toren der Stidte* bis zum ,,Eichérnchen im Stadtpark* (Winter
2015, S.34). Auch wenn die Vorstellungen unterschiedlich sind, konnen Lebensrdaume, Tiere
Pflanzen und auch abiotische Faktoren auflerhalb der Stddte zwar offensichtlicher zur Natur
gezdhlt werden, entscheidend ist jedoch die Wahrnehmung und Bewertung, vor allem in weniger
offensichtlichen Umgebungen.

Zum Beispiel konnen Tiere der Gefiihlsentwicklung und der Entwicklung von Empathie von
Kindern dienen (Kidd 1985). Andererseits gerdt durch diese anthropomorphe Wahrnehmung die
Tatsache aus dem Blick, dass Tiere iiber ihr eigenes Verhaltensrepertoire verfligen (Gebhard
2009).

Olbrich und Otterstedt (2003) stellen hierzu sogar therapeutische Ansdtze vor, etwa die
Linderung belastender Gefiihle durch Tiere, Unterstiitzung bei der Rehabilitation, Aktivierung
oder Tiere als Briicke zu Mitmenschen. So tragen nach Ulrich et al. (1991), wie auch Gebhard
(2009) in vielen anderen Studien belegt, Tiere zur Verbesserung der Herzfrequenz, Puls,
Muskelspannung und Blutdruck zur Erholung in Naturumwelten bei. Auch bei Greiffenhagen
(1993) werden Tiere zu therapeutischen Zwecken eingesetzt.

Nach Mayer (1996) ist die Vermittlung von Naturerfahrungen in unterschiedlichen
Naturerfahrungsdimensionen wichtig (Tab.2), da auch die emotionale Dimension und die
Wertehaltung zur Biologie grof8e Relevanz haben (Mayer 1996). Im Umkehrschluss wird in
dieser Arbeit betrachtet, welche Naturerfahrungsdimension die Methode der Ethogramm-
Erstellung entwickeln kann. Bogeholz identifizierte durch eine typologische Analyse

Naturerfahrungstypen (Bogeholz 1999).

Mayer (1996) spricht von der
,»Vermittlung von unmittelbarer Naturerfahrung [...] [und] ebenso, dal die Beschiftigung
mit der biologischen Vielfalt mit einem individuellen Sinn erfiillt und auf die Lebenswelt
der Schiilerinnen und Schiiler bezogen werden muf3. Dazu bieten sich zahlreiche Themen
und Aktivititen zur Naturerfahrung an, die den unterschiedlichen Dimensionen des

Mensch-Natur-Verhéltnisses Rechnung tragen.*

Diese Themen und Aktivititen fasst er in der folgenden Tabelle zusammen:
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Tabelle 2: Darstellung der Naturerfahrungsdimensionen (Mayer 1996)

Naturerfahrung | Themen Tatigkeiten/ Objekte
Aktivititen
Erkundende Allgemeine Naturbeobachtungen, | Wissenschaftlich
Biologie, Zoobesuch, Griine bedeutsame Arten, neu
Biologische Schule, entdeckte Arten
Systematik Artenbestimmung
Okologische Naturschutz, Biotoppflege, Okologische
Umweltschutz, Patenschaften, Schliisselarten, geschiitzte
Umwelt- Artenschutz, Arten
Gefdhrdung Nisthilfen bauen,
Schulhofgestaltung
Instrumentelle | Nutzanwendung | Schulgartenarbeit, Nutztiere,
Natur als Tierhaltung auf Nahrungspflanzen,
Ressource, Schulbauernhéfen, Wildgemiise, Firber-,
Angewandte Sammeln/Ernten Duftpflanzen
Biologie
Asthetische Naturésthetik, Naturzeichnen, Zimmer-, Zierpflanzen,
Kunst, Landschaftsmalerei, ,,schone Tiere®,
Symbolik, Basteln, Naturmaterialien,
Kultur, Naturphotografie Symboltiere
Brauchtum
Soziale Sozialbindung, | Haus-und Haus- und Heimtiere,
Tierschutz Heimtierhaltung, Pferde, Exoten
Aquarien-
Terrarienhaltung,
Reiten

Je nach Art der Naturerfahrung kénnen verschiedene Kompetenzen geférdert werden. Héufig
werden nach Bdgeholz (1999) Kombinationen von &sthetisch-sozialen Dimensionen,
instrumentell-erkundenden und 06kologisch-erkundenden Dimensionen beobachtet. Da die

Naturbeobachtung als erkundende Dimension eher weniger in der Praxis vorkommt, ist diese gut
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in Kombination mit der sozialen oder der 6kologischen Komponente vorstellbar. Nach Bogeholz
(1999) 1ist die erkundende, gefolgt von der Okologischen wund der é&sthetischen,
Naturerfahrungsdimension, die bedeutsamste im Hinblick auf Umwelthandeln. Umwelthandeln
bendtigt nach Bogeholz (1999) vorbereitende Schritte, wobei die Naturerfahrung als kognitive
und emotionale Variable einen solchen motivationsauslosenden Schritt darstellen kann. Die
Naturbeobachtung stellt eine Grundlage dar und wird bei Trommer (1988) als sekundire
Naturerfahrung gekennzeichnet, da sie verstédrkt die erkundende Dimension erfiillt (vgl. Bogeholz
1999). Je mehr beobachtet werden kann, desto besser oder frithzeitiger konnen beispielsweise
tierschutzrelevante Verhaltensweisen oder Merkmale am Tier festgestellt werden und diese
sachgerecht interpretiert und beurteilt werden. Oder je mehr beobachtet werden kann, desto
besser konnen Verhaltensweisen in einen dkologischen Zusammenhang eingeordnet werden und
diese umgesetzt werden. Das Wissen konnten sich Kinder auch durch Literatur, Recherchen,
Arbeitsblitter aneignen, jedoch gewinnt das Kind bei Naturbeobachtungen einen eigenen Bezug
zur Natur, der durch die unmittelbare Begegnung mit der Natur hervorgerufen wird. Auch in
Kombination mit der dsthetischen Dimension kann die erkundende Dimension zu einer stirkeren
Auspriagung flihren. Denn je mehr beobachtet werden kann, desto detaillierter kann gezeichnet
oder gemalt werden.

Interessant wire ebenfalls die Kombinationen ,,0kologisch-instrumentell bzw. ,sozial-
instrumentell” zu fordern, da die instrumentelle Dimension, die ja spiter moglicherweise zu
einem landwirtschaftlichen Berufsfeld beitrdgt, mit der Okologischen oder é&sthetischen
Dimension zu einem verantwortungsbewussten Umgang mit Tieren und Flachen fiihren konnten.
Die soziale Dimension weist nach den Untersuchungen von Bogeholz allerdings keine Wirkung
zum Umwelthandeln auf.

Wie bereits eingangs dieses Kapitels erwihnt, gilt es in der Grundschule die animistische
Denkhaltung abzubauen. Die Naturbeobachtung, insbesondere die Tierbeobachtung, stellt dafiir
ebenfalls eine Moglichkeit dar, dieses Wissensdefizit der Kinder im Rahmen ihrer Entwicklung

auszugleichen und darauf autbauend Umweltkompetenzen durch Naturerfahrungen auszubauen.

Im Biologieunterricht erscheint im Allgemeinen groferes Interesse im zoologischen Bereich
vorhanden (Lowe 1992; Jikel 2014; Lindemann-Matthies 2005). Die Bevorzugung von Zoologie
oder Humanbiologie wird mit der sogenanten Theory of Plant Blindness erklirt (ebd.). Der

Begriff des Interesses beschreibt die Person-Gegenstands-Beziehung, die in positiven ausfallen
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Merkmalen ausfillt (Schiefele et. al 1983). Jakel (2021) macht hierzu Vorschlige wie die
Aufmerksamkeit von Lernenden in botanischen Unterrichtseinheiten stirker generiert werden
kann. Fiir den Unterricht sollte zumindest eine situationsbedingte Interessiertheit angestrebt
werden (Jakel 2021). Dauerhaftes Interesse kann nicht immer in den Naturwissenschaften oder
gar im Fall der Tierbeobachtung erwartet werden. Im zoologischen Bereich besteht im Gegensatz
zur Begeisterung hingegen auch die Gefahr einer Scheuheit von Schiilern vor Lebendigem
(Dréager und Vogt 2007). Féllt die Person-Gegenstands-Beziehung jedoch negativ aus, kann von
,»Angst und Ekel* gesprochen werden. Oft werden Spinnen oder Insekten damit in Verbindung
gebracht. Motivationale Bedingungen des interessenorientierten Handelns stellen dabei die drei
angeborenen psychologischen Grundbediirfnisse nach Kompetenz, Autonomie und sozialer
Eingebundenheit dar (Deci und Ryan 1993). Die Angst kann demnach durch Kompetenzerwerb
abgebaut werden, was sich wiederum positiv auf das Wohlbefinden und Interesse fiir diese

Themen auswirken kann.

2.8. Besonderheiten bei hochbegabten Kindern

Die Stichprobe setzte sich in dieser Studie ausschlieBlich aus hochbegabten Kindern zusammen.
Nach Geu8 und Urban (1982) ist Hochbegabung als die Fihigkeit definiert, sich fiir ein
Informationsangebot hohen Niveaus zu interessieren, ihm zu folgen, zu verarbeiten und zu
nutzen. Hochbegabung ergibt sich sowohl durch eine genetische Grundlage als auch durch
umweltbedingte Faktoren und ist besonders im Rahmen von lebenslanger Entwicklung als ein
Prozess zu sehen. Hochbegabte zeichnen sich durch ihre hohe Selbstregulation aus (Calero et al.
2007). Selbstregulation besteht aus verschiedenen Teilfdhigkeiten, die miteinander verbunden
sind und an unterschiedlichen Hirnreifungsprozessen beteiligt sind (Pauen 2016). Ein Teilaspekt
der Selbstregulation ist die Impulskontrolle, die Kinder lernen, wenn sie positive Konsequenzen
damit in Verbindung bringen. Die Selbstregulation ist wichig fiir den spdteren Lebenserfolg
(ebd.). Der Begriff der Hochbegabung ist nicht gleichzusetzen mit Intelligenz. Urspriinglich
wurde Intelligenz als etwas Statisches verstanden. So untersuchte Spearman (1904) in der
Zweitfaktorentheorie einen g-Faktor fiir alle kognitive Leistungen und einen s-Faktor, der sich je
nach Anforderung der Aufgabe unterscheidet. Diese werden bei Thurstone (1941) differenziert in
Primdr- und Sekundirfaktoren. Cattell und Horn (1966) unterscheiden zwischen fluider

Intelligenz (Potential, dies ist angeboren und nimmt im Laufe des Lebens ab) und kristalliner
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Intelligenz (Wissen, wird im Laufe des Lebens erworben). Daraus wird aus der Gesamtheit der
Primirfaktoren auf einen iibergeordneten g-Faktor geschlossen. Aus der damaligen Forschung
resultiert, dass unsere Vorstellung von Intelligenz heutzutage aus einem quantitativ messbaren
Wert als MaB fiir Intelligenzleistung besteht. Hochbegabte sind demzufolge Menschen, die hier
besonders hohe Werte, iiber dem Durchschnitt, erreichen. Hochbegabung kann jedoch auch
differenzierter verstanden werden. Zur Abgrenzung werden an dieser Stelle die Begriffe ,,Talent*
und ,,Potential® erldutert: Potenziale stellen (Entwicklungs-)Mdglichkeiten dar. Dabei ,,wird
davon ausgegangen, dass sich nicht nur Individuen in ihrem Potential unterscheiden,
herausragende Leistungen zu erzielen, sondern dass sich auch Umwelten in ihrem Potential
unterscheiden, herausragende Leistungen zu ermoglichen® (Stoger et al. 2017, S.32). Potentiale
sind damit die Grundlage fiir Forderung, um Begabungen zu entwickeln. Der Begriff Talent wird
verwendet, wenn bereits eine liberdurchschnittliche Leistung in einem nicht kognitiven Bereich
gezeigt wird (Deiglmayr et al. 2017). Dies bezieht sich auf einen bestimmten Bereich, in dem
sich die Leistung sichtbar zeigt. Begabung ist ein genetisch determiniertes Potenzial eines
Menschen zur Erzielung hoher Leistungen in dem entsprechenden Bereich. Dabei ist es nicht
relevant, ob der Bereich kognitiv oder nicht kognitiv verortet ist oder ob das Potential umgesetzt
wird oder nicht (ebd.). Demnach wird Begabung als auf Leistung ausgerichtet definiert bzw. als
entwicklungsbiologisches Konzept, in dem Begabung als Wechselwirkung einer genetischen
Grundlage mit der Umwelt erscheint. Es bestehen unterschiedliche Vorstellungen wie dies
zusammenwirkt. Hochbegabung kann je nach Umwelt somit gefordert oder ungesehen bleiben.
Das Hochbegabungs-Modell nach Renzulli (1975) ist ein Drei-Ring-Konzept. Entsprechend des
Konzepts zeigen Hochbegabte eine grofle Aufgabenverpflichtung, {iberdurchschnittliche
Féhigkeiten und sind sehr kreativ (ebd.). Die drei Faktoren werden folgendermallen definiert:
Uberdurchschnittliche Fihigkeiten werden als allgemein kognitive Fihigkeiten bezeichnet. Dies
entspricht der Féhigkeit, Informationen zu verarbeiten, logisch-abstrakt zu denken, Erfahrungen
zu integrieren und sich in neuen Situationen angemessen zu verhalten. Unter Kreativitit wird die
Gestaltungsfahigkeit und Produktivitit verstanden (Krampen und Ebenwein 2017). Darunter
fallen: Strategien und Problemldseverhalten, die Bewéltigung neuer Aufgaben, divergentes und
disruptives Denken und die Fihigkeit, Neues zu schaffen. AuBerdem ist dies durch
Vorstellungsreichtum, Flexibilitdt und Originalitdt im Denken, Sensibilitdt fiir Details, Neugier
und Risikobereitschaft sowie Experimentierverhalten gekennzeichnet. Unter

Aufgabenverpflichtung wird die Fahigkeit verstanden, sich intensiv und iiber ldngere Zeit hinweg
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einer Aufgabe zuzuwenden. Dieses Merkmal zeigt sich iiber Motivation hinaus in Form von
Leistungswillen im Hinblick auf Wissen, Lernen oder das Erreichen eines Ziels. Umweltfaktoren
(weitere Faktoren) wie Familie, Freunde und Schule spielen bei der Ausprigung der Merkmale
eine Rolle. Bohn und Welzel-Breuer (2019) arbeiteten hierzu unterstiitzende reaktive
Verhaltensweisen als Handlungsempfehlungen fiir Lehrpersonen heraus, die das Streben nach
Erkenntnis und Selbststindigkeit der Hochbegabten fordern. Diese sind gerade bei hochbegabten
Kindern wichtig, da das Erkenntnisstreben eine grofe Rolle spielt (Lehwald 2017). Moénks (1992)
erweitert dieses Modell von Renzulli (1975), indem spezifiziert wird, dass Hochbegabung erst
zutrifft, wenn die bei Renzulli genannten sechs Faktoren in der richtigen Art und Weise
zusammenwirken. Bei Heller (2001), der sich an dem Intelligenzkonzept von Gardner (1994) im
Hinblick auf Pradikatoren (personale Potentiale) anlehnt, ist zudem der Einfluss auf Begabung im
Hinblick auf Moderatoren (nichtkognitive Personlichkeitsmerkmale) zu finden. So spielen neben
Umweltfaktoren und Begabungsfaktoren (vgl. auch Kap. 2.9) unter anderem auch
Stressbewiltigung, Priifungsangst und Lernstrategien bei der Ausprdgung der Begabung eine
Rolle. Dartiber hinaus existieren noch weitere Modelle, wie etwa nach Fischer (2008) und Ziegler
(2009), die jeweils verschiedene Faktoren stirker gewichten, anders anordnen und/oder weitere
psychologische Differenzierungen vornehmen (zum Beispiel der Einfluss des Willens,
Motivation und Emotionen).

Die Fiahigkeiten der an dieser Studie teilnehmenden Kinder werden an der Kinderakademie
Mannheim durch ein gezieltes Angebot gefordert. Die Akademie hat sich darauf spezialisiert,
hochbegabte Kinder aus dem Grundschulbereich durch adidquate Angebote zu fordern. Im
Besonderen geht es um a) die Forderung des Strebens nach Wissen und Selbststidndigkeit, b) die
Forderung von interdisziplinirem Denken und Kreativitit, c) die Forderung der Teamfdhigkeit
und d) die Forderung des Bewusstseins der sozialen Verpflichtung. Interesse an allgemeinen
GesetzméBigkeiten und das Versténdnis fiir die Tiefe eines Themas zeichnen solche Kinder aus,

beste Voraussetzungen fiir ethologische Studien (vgl. Kinderakademie)
2.9. Uber den Begriff der ,,Naturbezogenen Intelligenz*

Gardner (1999) arbeitete in seiner Forschung zur Intelligenz unterschiedliche Formen von
Intelligenzen heraus, die er multiple Intelligenzen nennt und worunter er auch eine naturbezogene

Intelligenz fasst. Seine Intelligenzdefinition geht weit iiber funktionale Intelligenzkomponenten
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hinaus, denn Intelligenz ist das ,,Biopsychologisches Potential zur Verarbeitung von
Informationen, das in einem kulturellen Umfeld aktiviert werden kann, um Probleme zu l6sen
oder geistige oder materielle Giiter zu schaffen, die in einer Kultur hohe Wertschétzung schaffen*

(Gardner 1999, S.46).

Er fand ein Spektrum von neun Intelligenzen in Form von ,,Begabungen®, die unabhéngig
voneinander angelegt sind (Abb.1). Die Umwelt tragt zur Forderung dieser Féhigkeiten bei.
Gardner fiihrt Belege aufgrund von kulturellen Beobachtungen fiir eine naturbezogene Intelligenz
an, die er als Fahigkeit versteht, konsequent Unterschiede zwischen Organismen in der Natur zu
erkennen (Gardner 1999). Wenn eine solche Begabung vorliege, konne sie sich auch als
Ausdruck von Stérke darstellen. In Bezug auf die Unterscheidung von Talent und Intelligenz ist
Gardner entsprechend Rost (2009) vielleicht kritisch zu sehen, andererseits decken
kognitivistische und teststrukturelle Intelligenztheorien auch nicht das gesamte Spektrum
intelligenzrelevanter Phdnomene wie z.B. Kreativitdt ab. Zudem bezieht sich Intelligenz nicht
alleine nur auf Problemlésekompetenz, sondern auch auf Ideen, die Probleme verhindern konnen.
Diese ,,voraussehende Fihigkeit* wire mit Gardners ,,Theorie der Multiplen Intelligenzen* (MI-
Theorie) gut vereinbar.

Gardners Theorie der neun Intelligenzen stellt in dieser Arbeit die Basis zur Typenbildung fiir
eine sogegannte ,,Naturbezogene Intelligenz* dar. Dabei werden im Studiendesign wesentliche
Faktoren, die auf eine naturbezogene Intelligenz hinweisen, beriicksichtigt. Gardners Aussagen
zur MI-Theorie wurden hierzu operationalisiert: Demnach sind Kinder, die eine naturbezogene

Intelligenz aufweisen,

e ordnungsliebend,

e systematisieren die Natur,

e sehen Verkniipfungen und Zusammenhénge,

e sind sie gut im Erkennen und in der Klassifizierung von Arten,

e sind mit der Natur in Fiihlung,

was als ,,Biophilie beschrieben wird (vgl. auch Olbrich und Otterstedt 2003; Kellert und Wilson
1993). Die Auswertung erfolgt auf Basis der Theorie von Gardner zur naturbezogenen Intelligenz

(vgl. Kap. 4).
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Abbildung 1: Die neun unterschiedlichen Intelligenzen nach Gardner (vgl. Bitschnau 2007)

2.10. Zur Asthetik in der Natur

Was als dsthetisch empfunden wird, bleibt nach herrschender Meinung subjektiv. Eine normative
Naturésthetik gibt es nicht, da die Schonheit nicht nur im Objekt begriindet ist, sondern in der
Verbindung zu ihrem Beobachter/ihrer Beobachterin. Die Naturwissenschaft kennt jedoch nur die
Objektivitit, die sich auf die sachliche Ebene konzentriert. Daher stellt sich die Frage, ob ein
Ethogramm nach wissenschaftlichen Kriterien die Grundlage fiir eine naturdsthetische
Wahrnehmung sein kann. Kockerbeck (1997) formuliert diese Frage insofern, ob
naturwissenschaftliche Zuginge zum Naturschonen eine Bereicherung der Naturdsthetik sein
konnen. Er fithrt hierzu den naturdsthetischen Entwurf Haeckels aus. Inspiriert von der
Darwin‘schen Evolutionstheorie wird von Haeckel (1899) die Formen- und Farbenvielfalt von
niederen Meerestieren in Forschungsarbeiten dargestellt. Dabei iibertreffen die von der Natur
erzeugten kunstvollen Ergebnisse, vor allem niederer Arten, die menschliche Vorstellungskraft.
Haeckel weist auf einen in Naturformen auffindbaren Kunsttrieb hin (ebd.). Dies wird auch von
Seel (1991) als Imagination, die die Natur erzeugt, beschrieben. Er schreibt weiter iiber die
kontemplative Haltung, die es ermoglicht, die Natur mit Sinnen zu erfassen und darin zu
versinken (ebd.). Die &sthetische Naturerfahrung wird als unbeschwertes Dasein aufgefasst und
generiert gliickliche Empfindungen (ebd.). Biologiedidaktisch wird bei einer sinnlich-

asthetischen Naturerfahrung auch vom Naturerlebnis gesprochen (Maaflen 1994). Tatsdchlich
37



geht die Vielfalt an Farben und Formen nach Darwins Verstdndnis zunédchst nicht unbedingt mit
seiner Theorie einher (Niisslein-Vollhard 2017). Diese Erscheinungen scheinen oftmals ein
Handicap innerhalb der natiirlichen Selektion zu sein. Beispielsweise werden Tiere mit
auffalliger Farbung leichter gesehen und konnen schneller zur Beute werden. Durch die Rolle des
Erscheinungsbilds, insbesonere der Farbe und Farbintensitit, bei der Partnerwahl scheint dieser
Nachteil allerdings von untergeordneter Bedeutung zu sein. Dies schreibt auch Darwin: ,,Es sei
vorausgeschickt, daBl ich diese Bezeichnung [Kampf ums Dasein] in einem weiten und
metaphorischen Sinne gebrauche, der die Abhédngigkeit der Wesen voneinander, und (was noch
wichtiger ist) nicht nur das Leben des Individuums, sondern auch die Erhaltung in sich schlief3t.
Denn eine ausgeprige Schonheit eines Individuums bringt Vorteile bei der Fortpflanzung und
damit bei der Erhaltung der Linie und Art. Somit geht evolutionsbiologisch Fortpflanzung iiber
Uberleben des Individuums.

Asthetische Formeigenschaften wurden zu Hegels Zeiten noch als uniiberbriickbare qualitative
Differenz zwischen Tier und Mensch durch anthropomorphe Charakterisierung wahrgenommen.
So ist nach Hegel (1989) die Gestalt des Tieres arm, abtrakt und gehaltlos, wohingegen sich bei
Schiller (2009), entsprechend der damaligen anthropomorphen Vorstellung, Tiere als schon oder
hisslich bezeichnen lassen, je nach Zuschreibung einer Eigenschaft, die sich an der Ausprigung
von Gestaltprinzipien orientiert. Haeckel hingegen ist etwa 100 Jahre spéter bestrebt, die Distanz
zwischen Mensch und Tier zu verringern, da der Mensch seine Sonderstellung durch die
Anerkennung der Theorie zunehmend verlor und in den evolutionidren Naturkontext eingebettet
wird. Die Vielfalt von Farben und Formen im Tierreich ist weitreichend. Farben spielen nicht nur
bei der Partnerwahl eine Rolle, sie konnen auch als Tarnung sowie als Signal oder Warnung
dienen. Dies haben sich manche Tiere durch Nachahmung von beispielsweise Farbe, Aussehen
oder Geruch von passenden anderen Arten (Mimikry) evolutiondr zu Nutze gemacht. Gerade die
Vielfalt von Insektenfarben (z.B. der kunstvolle Aufbau eines Fliigels) oder die Anordnung von

Zellen und ihre Entwicklung stellen gro3e Meisterwerke der Natur dar und lassen staunen.
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2.11. Exkurs: Ethische Aspekte im Umgang mit (Wild-)tieren und deren
Wahrnehmung

Um zu zeigen, dass Ethogramme auch eine Basis fiir viele (tier-)ethische Themen bilden kénnen,
folgt in diesem Kapitel ein Exkurs. Eine ethische Bewertung braucht eine naturwissenschaftliche
Beobachtung als Grundlage. Sie scheint in der heutigen Zeit aufgrund des vielfach zur
Anwendung gebrachten naturwissenschaftlichen Wissens relevant, dem es aber hiufig an einer
ethischen Grundbildung mangelt und diese daher erfordert.

Die Grundlage moralischen Handelns liegt nach Schopenhauer (1979) in einem intuitiven
Mitgefiihl, das jedem mehr oder weniger gegeben ist. Unter den Motiven moralischen Handelns
wird unter anderem die Vermittlung eines Zufriedenheitsgefiihls verstanden. Als Voraussetzung
wird angenommen, dass derjenige die Fihigkeit besitzt, einen Perspektivenwechsel vorzunehmen
und sich mit jemanden zu identifizieren. Diesem wird ein moralischer Wert zugeordnet. Es sagt
aus, dass niemand verletzt werden darf. In Bezug auf Schopenhauers Mitleidsethik heif3t dies,
dass der (offensichtliche) Wesensunterschied zwischen Mensch und Tier (in der Tierethik wird
auch von nichtmenschlichen Tieren gesprochen), der in der intellektuellen Erkennsnisfahigkeit
liegt, durch Mitleid liberwunden werden kann. Lorenz macht den Ausdruck des Mitleids am
artspezifischen Verhalten fest (Lorenz 2018). So schreibt er liber Tiere im Zoologischen Garten:
,»Ich mag amputierte Wasservogel nicht, das Fehlen der einen Fliigelspitze und der noch tiiblere
Anblick, den der Vogel bietet, sowie er die Fliigel 6ffnet, verderben mir jede Freude an solchen
Tieren” und ,,ein wahrhaft trauriger Anblick* (ebd., S.181 f.). Er verwendet Begriffe wie
,Gewahrsam® und unterscheidet zwischen ,,bedauernswert und ,nicht bedauernswert* (ebd.,
S.181). Er weist zudem darauf hin, dass die Tiere fast nie Mitleid von Zoobesuchern erhalten. Je
differenzierter Zoobesucher daher in der Lage sind, eine Tierbeobachtung durchzufiihren, desto
eher kann ein Perspekivenwechsel vorgenommen und Mitleid empfunden werden. Mitleid zeigt
die Giite des Charakters eines Menschen (Schopenhauer 1979). Aus diesem Grund ist es wichtig,
ethische = Bewertungsfahigkeit auf der Grundlage einer rational beschriebenen
Verhaltensbeoabchtung zu lehren. Schweitzer (2000) prégte eine Ethik in Bezug auf den Umgang
von jedem Leben. In seinem bekanntes Zitat: ,,Ich bin Leben, das leben will, in Mitten von
Leben, das leben will* fordert er hohe moralische Anspriiche an die Wahrnehmung von Leben

und den Umgang mit Lebewesen. Dabei wird nicht zwischen empfindungsfdhigen und nicht
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empfindungsfihigen Lebensformen unterschieden. Die Ethik beschreibt die Einstellung, davor
zuriickzuscheuen, Lebendigem Schaden zuzufiigen, da alles Leben als heilig gilt (Seebach 2021).

In der heutigen Zeit ist die Mensch-Tier-Beziehung sehr ambivalent, was sowohl auf den
Menschen selbst als auch auf den Umgang mit unterschiedlichen Tiergruppen zutrifft. Bestimmte
Aspekte von Tieren werden trotz vorhandenem Wissen nicht wahrgenommen oder verdringt.
Nutztiere wie Schweine, Rinder, Hithner dienen Nahrungszwecken, ein Hund gilt als Freund,
Lebensrdume gehen immer weiter verloren. Zu unterscheiden sind Wildtiere (oder Jagdtiere) von
Haus- (oder Versuchs-) und Nutztieren (Pfeifer 2017). Der Mensch ziichtet Tiere seit langer Zeit
unter diesen Aspekten. Heutzutage scheinen durch die Auswiichse der Betriebswirtschaft und die

technischen Mdglichkeiten jedoch viele Aspekte ethisch betrachtet nicht mehr nachvollziehbar.

Durch zahlreiche Begebenheiten in der Gesellschaft wird deutlich wie breit gefachert der Nutzen
von Verhaltensbeobachtungen sein kann. Auch ist eine ethische Bewertungskompetenz durch
anderes ethisches Grundlagenwissen als Schopenhauers Mitleitsethik (beispielweise
Verantwortung nach Lenk (2003) in Klasse 7) ein wichtiger Baustein fiir Bildung fiir nachhaltige
Entwicklung.  Unterrichtsmethodische Zugénge zu einigen Themenvorschligen im

Zusammenhang mit Verhaltensbeobachtungen bei Tieren befinden sich unter Kap.7.

3. Zielsetzung und Fragestellung der Arbeit

Kinder im Alter von sieben bis zwolf Jahre erstellen ein Ethogramm fiir Wildgénse (Defintion
vgl. Kap.2.3). Es soll untersucht werden, ob und ab wann sich die Methode fiir den
Biologieunterricht eignet. Ziel ist es, die Qualitit von Naturbegegnungen zu foérdern und
mogliche Vorziige der Methode fiir die geistige und psychische Entwicklung von Kindern zu
ermitteln. In Klasse fiinf und sechs sind Kinder besonders empfinglich fiir
Verhaltensbeobachtungen (Winkel 1995). In Verhaltensbeobachtungen finden sich viele Ansédtze
des Lernens in und iiber die Natur wie zum Beispiel erkundende, &sthetische und soziale
Naturerfahrungen, die nach Lude (2001) ein wichtiger Bestandteil von Umweltbildung sind. Bei
der Methode haben Kinder die Moglichkeit, frei zu arbeiten. Nicht nur das Erlebnis, in der Natur
zu sein ermoglicht dies, sondern auch die Methode selbst. Die Kinder erproben selbststindig wie
eine Beobachtung von Wildgénsen moglich ist und erarbeiten durch Erkennen, Wahrnehmen,

Denken und Beschreiben das Verhaltensrepertoire von Wildginsen mit Hilfe einer halb
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vorstrukturierten Tabelle. Dies ldsst sich auch auf andere Tierarten iibertragen. Sie lernen als
junge Forscher nicht nur selbststindig zu arbeiten, sondern auch wissenschaftliche
Vorgehensweisen sowie sich selbst zu regulieren. Nach Gebhard (2009) ist die Erfahrung von
Natur erforderlich, um in Prozessen zu denken. Diese Aussage befindet sich auch bei Gardner
(1999) zur naturbezogenen Intelligenz. Somit kann man bestenfalls sogar festhalten, dass die
Beobachtung zur Reflexion anregt und die Entwicklung fordert. Der Prozess der Entwicklung
einer Vorstellung von Lebendigem besteht aus Vergleichen zu Ahnlichem (Carey 1985; Jikel
2019). Aus diesem Grund erscheinen zunidchst Affen und Wirbeltiere eher lebendiger als Insekten
oder Pflanzen, die in ihrer Gestalt fremder erscheinen als der Mensch. Die Génse, die im
Verhalten im Vergleich zum Menschen durchaus Ahnlichkeiten aufweisen, kénnen daher zur
Entwicklung einer neuen Vorstellung beitragen. Eine Gruppenbesprechung zu den Ergebnissen
der Ethogramme unterstiitzt diesen Prozess.

Weiterhin soll der Frage nach einer naturbezogenen Intelligenz nach Gardner (vgl. Kap. 2.9)
nachgegangen werden. Hierfiir ist die Analyse hinsichtlich der Frage interessant, wie Kinder die
Aufgabe 16sen und welche Naturerfahrungsdimensionen (Mayer 1996) die Methode abdeckt.
Anhand dessen kann die Relevanz und die Bedeutung der Methode im Biologieunterricht
ermittelt werden. Wie verhalten sich Kinder bei freilebenden Wildtieren und wie nehmen heutige

Kinder sie wahr?

Zentrale Fragen:

e Kann die Ethogramm-Methode helfen, Kinder mehr an die Natur heranzufiihren?

¢ Gibt es Formen naturbezogener Intelligenz (untersucht an der Ethogramm Methode)?

e Reagieren die Kinder dhnlich oder verschieden auf die Aufgabe der Ethogrammerstellung?
Wie unterscheiden sich im Allgemeinen die Ethogramme?

e Wie verhalten sich die Kinder, wenn sie auf die Tiere zugehen? Wie begegnen sie ihnen?

e Welche Naturerfahrungsdimensionen werden durch die Ethogramm Methode erlebt?

e Eignet sich die Methode fiir den (Biologie-)unterricht?

Somit ist es das Ziel dieser Arbeit, eine Methode fiir Lehrkrifte, Erzieher-/innen, Eltern und
jeden, der sich angesprochen fiihlt, zu entwickeln, die das Thema des nachhaltigen Umgangs mit
unserer Natur lehren mdchten oder es selbst ausprobieren mdchten. Ein gutes Ethogramm bedarf

der bewussten und genauen Wahrnehmung und Beobachtung sowie des entsprechenden
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Wortschatzes. In diesem Fall regt es zum Nachdenken und zur Auseinandersetzung mit dem
Individuum in seiner Umgebung an. Dieser Prozess gibt Denkanstoe und wird auf andere
Lebenssituationen iibertragen. Somit kann die Methode im Lichte der nachhaltigen Bildung
betrachtet werden. Thr Gegenstand ist die langfristige Verantwortung, um die Okologische
Tragfahigkeit, die soziale Gerechtigkeit und die wirtschaftliche Leistungsfahigkeit zu sichern
(Hauff und Brundtland 1987). Nachhaltigkeit bedarf dabei einer Reflexion iiber den Stellenwert
ethischer Perspektiven im Kontext der Wissenschaft, wobei Ethik die Griinde, Ziele und Folgen

menschlichen Handelns in moralischer Hinsicht reflektiert.

4. Studiendesign, Durchfiihrung und Methoden

Eine Besonderheit dieser hier vorliegenden Studie ist die Beobachtung wild lebender Vogel, im
Unterschied zu der in der didaktischen Literatur hiufiger auftretenden Tierbeobachtung im Zoo.

Die Ethogramme wurden von Kindern der Kinderakademie Mannheim im Friihjahr/Sommer
2018 anhand von freilebenden Wildginsen im Strandbad Mannheim erstellt. Eine zweite
Tierbeobachtung am Boblinger See/Neckarwiese Heidelberg konnte aufgrund der Corona-
Pandemie nicht umgesetzet werden. Die Ethogramme wurden in Bezug auf die Fragestellungen
entsprechend Kap. 3 mittels der sozialwissenschaftlichen Auswertungsmethoden unter Kap. 4.3
untersucht. Unter anderem wurden Aussagen zur naturbezogenen Intelligenz von Gardner
operationalisiert (vgl. Kap. 2.9). Durch drei Schritte wurden die Faktoren der kognitiven
Féhigkeiten der Kinder untersucht (vgl. Kap. 4.3.1 bis 4.3.2). Ziel der Arbeit ist es, zum einen die
Forschungsfragen zu beantworten und zum anderen die Methode und weiterfiihrende

verhaltensbiologische Methoden fiir den Unterricht in der Schule aufzubereiten.

4.1. Ethogramm-Erstellung im Feld

Am Strandbad Mannheim bekamen die Kinder die Aufgabe, ein eigenes Ethogramm von
Wildgénsen zu erstellen.

Die Kinder zwischen acht und zwdlf Jahren erhielten ein Fernglas wurden angeregt, die Tiere zu
beobachten (vgl. Anhang I B und C). Dabei testeten sie den Abstand zum Tier und die Methode,

ein Tier gut zu beobachten.
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Im Anschluss daran erhielten die Kinder ein Klemmbrett mit einem Arbeitsblatt (vgl. Anhang I
A). Das Arbeitsblatt besteht aus drei Aufgaben. Bei der Aufgabe 1 sollte gestetet werden wie die
Tiere beobachtet werden konnen. Vorschlige dazu zu konnen auf dem Arbeitsblatt erfolgen.
Danach durften die Kinder Verhaltensbegriffe finden, die nach ihrer Auffassung das beobachtete
Verhaltensrepertoire abbilden. Im letzten Schritt beschrieben sie ihre Begriffe — sie definierten
das Verhaltensrepertoire. Dabei wurde das Gesamtbild bis zu den Einzelheiten betrachtet. Auf
unterschiedliche Verben und Adjektive mit Aussagekraft sollte geachtet werden. Analogien
konnten angelehnt an die gestaltpsychologischen Prinzipien hergestellt werden. Die Kinder haben
separat notiert, was ihnen dazu einfiel und woriiber sie nachdachten. Bei der Aufgabe wurden die
Kinder anhand von Kriterien beobachtet und protokolliert, um ihren situationsbedingter Zugang
zur Aufgabe festzustellen. Die Kriterien wurden induktiv durch Beobachtung ermittelt und

befinden sich im Anhang I D und E).

Stichprobenumfang

Die Stichprobe umfasste 22 Kinder: Zwolf Kinder im Grundschulalter (2.-4. Klasse), zehn Kinder
befanden sich bereits auf weiterbildenden Schulen (5./6. Klasse). Die Kinder waren getestete

hochbegabte Kinder der Kinderakademie Mannheim, die im Rahmen eines aullerordentlichen

Projekts die Ethogramme erstellten. Elf Kinder sind ménnlich, elf sind weiblich.

Abbildung 2: Kinder bei einer Kanadaginse-Beobachtung im Strandbad Mannheim
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4.2. Die Gruppendiskussion

In der Gruppenbesprechung konnten unterschiedliche Begriffe diskutiert und einzelnen
Verhaltensbegriffen Uberbegriffe zugeordnet werden. In Anlehnung an die klassischen vier
Fragen von Tinbergen (1963), die Verhalten auf einer proximaten (was? wie?) und ultimaten
Ebene (wozu? warum?) erklidren, wurde Verhalten von Gansen besprochen. Weiterhin erfolgten
ergdnzend Bildbeschreibungen nach Nentwig-Gesemann (2002) durch eine Génsefotografie-
Prasentation, die die Kinder im Austausch sprachlich wiedergaben (vgl. Anhang 2 A). Dabei
wurden auch Fragen zu Verhaltensweisen und/oder Morphologie von den Kindern gestellt. Zum
Abschluss der Gruppendiskussion wurden Ankerfragen zur Naturwahrnehmung durch die
Interviewerin gestellt. Charakteristisch bei Gruppendiskussionen ist dabei der ,.konjunktive
Erfahrungsraum®, der die Verbundenheit von Menschen beschreibt, die biografisch gesehen
gemeinsame Erfahrungen oder Schicksale teilen (Bohnsack 2014, S.56). Zum Abschluss durften
sich die Kinder ein Bild aussuchen und dazu malen. In der vorliegenden Studie wurde mit den
Kindern in Zweier- bis Sechsergruppen gesprochen, um deren kollektive Orientierungsmuster zu
Natur und Gans zu erschliel3en. Anhand von Bildern iiber Situationen, in denen Génse bereits von
den Kindern im Freiland beobachtete Verhaltenskategorien zeigten, wurden die Kinder
eingeladen, ithre Wahrnehmung zu schildern. Die jeweiligen genannten Themen der Kinder
wurden von der Interviewerin aufgegriffen und fortgefiihrt. Dadurch kamen die Kinder in einen

Dialog (vgl. Anhang 2 B).

4.3. Sozialwissenschaftliche Auswertungsmethoden

Bei der Auswertung der Daten kam in einem ersten Schritt die Methode der Qualitativen
Inhaltsanalyse nach  Mayring (2000; 2016) fiir die Erarbeitung sogenannter
,» Wahrnehmungsfaktoren® (Erlduterung vgl. Kap. 5.4.1) aus den Beschreibungen in den
Ethogrammen sowie fiir die Auswertung der Gruppendiskussion zur Anwendung. Die
Wahrnehmungsfaktoren zwischen eins und vier bilden dabei Stufen der Wahrnehmung. Die
Methode der Typenbildung nach Kluge und Kelle (2010) kam bei der Auswertung der
Beobachtungsprotokolle fiir den situationsbedingten Zugang zur Aufgabe und bei der

Entwicklung der Typen zur naturbezogenen Intelligenz zur Anwendung. Die Dokumentarische
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Methode nach Bohnsack (2014) wurde bei der Auswertung der Gruppendiskussion und bei der
Typenbildung verwendet. Hierauf wird in Kap. 4.3.2. eingegangen.

4.3.1. Qualitative Inhaltsanalyse und Typenbildung

Bei der Typenbildung geht es darum, empirische RegelmiBigkeiten zu finden und diese zu
beschreiben. Die Gemeinsamkeit ist dabei eine ,Klammer, die eine ganze Typologie
zusammenhilt* (Bohnsack 2014, S.145). Fiir die ,,Eindeutigkeit einer Typik* ist es entscheidend,
inwieweit sich der Typus von anderen ,,abgegrenzt* und trennscharf unterschieden werden kann,
also inwieweit die Typen ,differenziert herausgearbeitet werden“ (ebd.). Der Prozess der
Typenbildung stellt sich theoretisch wie folgt dar: 1. Erarbeitung relevanter
Vergleichsdimensionen, 2. Gruppierung der Félle und Analyse empirischer RegelmiBigkeiten, 3.
Analyse inhaltlicher Sinnzusammenhinge und 4. Charakterisierung der gebildeten Typen (Kluge
und Kelle 2010, S.91). Die zugrundeliegenden Kriterien (Vergleichsdimensionen) richten sich
nach dem Forschungsziel und dienen der Theoriebildung.

Die Typenbildung erfolgte vor dem Hintergrund der naturbezogenen Intelligenz. Grundlage
davon sind die Definitionen, wie sie von Gardner (1999) ausgefiihrt wurden (vgl. Kap. 5 und
Kap. 2.9).

Dabei wurde zundchst nach den fiir den Hintergrund relevanten Vergleichsdimensionen im
Ethogramm selbst gesucht, welche sich aus drei Ebenen ergeben: den Beschreibungen im
Ethogramm (Kategoriendefinitionen der einzelnen Kinder, die durch Wahrnehmungsfaktoren
bewertet wurden, vgl. Kap. 5.4.1), den beobachteten und notierten Verhaltenskategorien der
einzelnen Kinder (vgl. Kap. 5.4.2) und den Kriterien zum situationsbedingter Zugang zur
Aufgabe (vgl. Einteilung nach Zugang, vgl. Kap. 5.4.3). Diese umfassen die einzelnen
Merkmalsauspragungen der von Gardner beschriebenen naturbezogenen Intelligenz. Bei der
Gruppierung der Fille und Analyse der empirischen RegelmiBigkeiten, werden die Fille
(einzelne Ethogramme) Merkmalskombinationen zugeordnet. Dabei fand bei jedem der drei
Schritte die Methode der Kreuztabellierung Anwendung, die ,,als Kontrolle der Typenbildung*
und als ,heuristische Strategie zur Theoriebildung™ beschrieben wird (Kluge und Kelle 2010,
S.90). Diese Merkmalskombinationen weisen dann Sinnzusammenhinge auf und kdnnen damit

charakterisiert werden.
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So wurden die Beschreibungen der Wahrnehmungsfaktoren (im Folgenden: WF) 3a und 4 bei
dlteren Kindern (5./6. Klasse, dltere Kinder) als hinreichende Verhaltensbeobachtung gewertet,
da ein Zusammenhang des Alters mit den Ausfiihrungen in den Ethogrammen bei der ersten
Kreuztabellierung deutlich wurde. Bei jiingeren (2.-4. Klasse, jiingere Kinder) wurden auf dieser

Ebene alle Beschreibungen auch WF 1,2 als hinreichend bewertet (vgl. Tab.3).

Tabelle 3: Beschreibungen im Ethogramm - Gruppenzuteilung bei der Auswertung

WF 3a/4 WF 1,2,3b,3c
2.-4. Klasse Gruppe 1 Gruppe 2
5./6. Klasse Gruppe 1 Gruppe 3

Auf der zweiten Ebene wurden induktiv mogliche Kategorien definiert, um die von den Kindern
gefundenen Verhaltenskategorien zu bewerten. Wurde eine definierte Kategorie erfiillt, wurde
auch das Ethogramm auf dieser Ebene als hinreichend bewertet, was wiederum zu einer
entsprechenden Ja/Nein-Zuordnung in einer Kreuztabellierung in Kombination mit der

vorangegangenen Gruppenzuordnung fiihrte (vgl. Tab.4).

Tabelle 4: Beobachtete und notierte Verhaltenskategorien - Gruppenzuteilung bei der
Auswertung

Verhaltenskategorien Verhaltenskategorien nicht
gefunden gefunden

Gruppe 1 aus Tab.3 Gruppe 1 bleibt Gruppe 4

Gruppe 2 aus Tab.3 Gruppe 2 bleibt Gruppe 3

Auf der dritten Ebene wurde anhand der Kriterien des situationsbedingten Zugangs zur Aufgabe,
die ebenfalls induktiv ermittelt wurden, bewertet, ob die Beobachtung erfolgreich war. Dabei
kamen ,,Beobachtende auf Abstand*“ und , Experimentelle Beobachtende* in Betracht. Somit
ergab sich, dass Ethogramme, die auf allen Ebenen gewertet wurden, die Gruppe 1 und 2 (je nach
Altersgruppe aus der ersten Ebene) zugeordnet wurden. Die Gruppe 3 bildeten Ethogramme, die
auf der ersten Ebene Wahrnehmungsfaktor (WF) 1 und 2 aufwiesen und von élteren Kindern
stammten. Die Gruppe 4 ergab sich aus Ethogrammen, die die Kriterien auf der zweiten Ebene
nicht aufweisen konnten. Die Gruppe 5 ergab sich aus Ethogrammen, die zwar die ersten beiden
Ebenen erfiillten, bei der die Kinder jedoch bei der Aufgabenbearbeitung distanziert oder
impulsiv reagierten (Tab.5).
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Tabelle 5: Kriterien des situationsbedingten Zugangs zur Aufgabe - Gruppenzuteilung bei

der Auswertung

Aufgabenzuwendung Aufgabenzuwendung
vorhanden nicht/wenig vorhanden
Gruppe 1 aus Tab.4 Gruppe 1 bleibt -
Gruppe 2 aus Tab 4 Gruppe 2 bleibt -
Gruppe 3 aus Tab.4 Gruppe 4 Gruppe 5

Bei der Typenbildung findet also eine Reduktion auf eine bestimmte identifizierte Typologie
statt.
Im Folgenden werden diese drei Stufen, um Gemeinsamkeiten und Unterschiede festzustellen,

dargestellt, die im Ergebnis zur Typenbildung fiihren, wie sie unter Kap. 5.4 dargestellt sind.

4.3.2. Dokumentarische Methode

In dieser Arbeit wurde bei der Analyse der Gruppendiskussionen der Kinder mit der
Dokumentarischen Methode gearbeitet (Bohnsack 2014). Im Zuge von Bildprasentationen und
ethologischen Bewertungen durch die Kinder wurden deren Aussagen, die durch Tonaufnhahmen
transkribiert vorlagen, rekonstruktiv interpretiert. Bei der Dokumentarischen Methode geht es
darum, dass jede Realitdt nicht nur ,,an sich* verstanden werden kann, sondern auch in Bezug
auf den Erlebnishintergrund, der aus dem ,,konjunktiven Erfahrungsraum* (Bohnsack 2014, S.62)
entsteht. Dies versteht sich als eine Kollektivvorstellung, die nicht von dem Einzelnen gewusst
werden muss, sondern die sich aus dem interaktiven Zusammenspiel herausbildet. Durch eine
Ubersicht iiber den thematischen Verlauf werden die Themen ihrer Reihenfolge nach aufgefiihrt.
Fiir die Auswertung geniigen einzelne Passagen, insbesondere die, die eine hohe interaktive und
metaphorische Dichte im Vergleich zu anderen aufweisen - sogenannte ,,Fokussierungsmetapern®
(Bohnsack 2014, S. 125). Die Passagen miissen wichtig sein fiir das Forschungsthema. Die
Aussagen wurden systematisiert, indem die kindliche Reflexion kategorisiert und eingeordnet

wurde. Die Ergebnisse wurden mit den Ergebnissen der Ethogramm-Methode trianguliert.
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5. Ergebnisse

Die Ergebnisdarstellung soll aufeinander aufbauen und schlielich ein Gesamtbild unter Kap. 5.5
ergeben. Zunichst wird in Kap. 5.1. eine rein quantitative Ubersicht der (Uber-)Kategorien und
der gewdhlten Formulierungen der Kinder in Bezug auf die Gesamtstichprobe gegeben.
Anschlieend werden in Kap. 5.2 Ergebnisse der Gruppendiskussion vorgestellt. In Kap. 5.3
werden die herausgebildeten Wahrnehmungsstufen aus den Ethogrammen dargestellt. Diese sind
auch kommunikativ validiert worden (vgl. Kap.5.3.1). Unter Kap. 5.4 werden die
Zwischenergebnisse der Typenbildung erldutert, die als zusammenfassendes Ergebnis in Kap. 5.5
grafisch dargestellt sind. Hinsichtlich der Ergebnisse der einzelnen Schritte zur Bildung der
Typen ist in den Kap. 5.4.1., 5.4.2, 5.4.3 entsprechend der Vorgehensweise nach Kap. 4.3.1 das
Ergebnis des jeweiligen Schritts aufgefiihrt. In Kap. 5.5 werden die Ergebnisse der Typenbildung
vorgestellt und mit den Ergebnissen der Gruppendiskussion trianguliert. Zum besseren
Verstindnis werden die Zwischenergebnisse fiir die Typenbildung bereits hier tabellarisch

dargestellt:

Tabelle 6: Ergebnisse der Gruppenzuteilungen fiir die Typenbildung

Gruppe 1 Altere und jiingere Kinder, die gute bis sehr gute Beschreibungen hinsichtlich
Wortschatz, Analytik und Umfang zum Génseverhalten zu Papier brachten und
eine vollstindig oder differenzierte Auffassungsgabe bei der Findung von
Verhaltenskategorien zeigten sowie konzentriert und interessiert bei der
Aufgabenbearbeitung waren.

Gruppe 2 AusschlieBlich jiingere Kinder, deren Beschreibungen der
Verhaltenskategorien zwar noch nicht so gut ausgepridgt waren, jedoch eine
vollstandig oder differenzierte Auffassungsgabe bei der Findung von
Verhaltenskategorien zeigten sowie konzentriert und interessiert bei der
Aufgabenbearbeitung waren.

Gruppe 3 AusschlieBlich dltere Kinder, deren Beschreibungen der Verhaltenskategorien
zwar noch nicht so gut ausgeprdgt waren oder deren Beschreibungen der
Verhaltenskategorien viele Spekulationen aufwiesen.
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Gruppe 4 Kinder, die keine hinreichende Auffassungsgabe hinsichtlich der
Kategorienfindung zeigten und keine hinreichende Beschreibungen aufwiesen
(,,Leere Ethogramme*).

Gruppe 5 Jiingere Kinder, die sich distanziert zur Aufgabe zeigten oder impulsiv im
Umgang mit der Aufgabe.

5.1. Quantitative Gesamtdarstellung

In der Gesamtdarstellung aller von den Kindern gefundenen Kategorien zum Verhalten der Génse
fallt auf, dass die am meisten identifizierten Kategorien grundlegende, essentielle Vertreter der
jeweiligen Uberkategorien sind. Darunter fallen beispielsweise . fressen, stehen®,
»schwimmen®, | flattern® und ,,fliegen®, ,liegen* und ,,Gerdusche“. Von allen Kategorien ist
»fressen® die am hdufigsten genannte. Weiterhin fdllt auf, dass sich die Begriffe bei der
Uberkategorie ,»Sozialverhalten® stirker aufteilen als bei anderen Uberkategorien. Die Kinder
haben also mehr Kategorien entdeckt und/oder verschiedene Worter fiir gleiches Verhalten.
Insgesamt zeigt sich auch, dass die élteren Kinder mehr und andere Worter haben. Eine andere
Tendenz ergibt sich lediglich beim Komfortverhalten. Hier haben die jiingeren Kinder mehr
Kategorien gefunden. Auffillig ist hier das Wort ,streuben®, welches als ,,Aufplustern der
Federn* gewertet wurde und vom Kind in der Gruppendiskussion erldutert wurde. In den
Beschreibungen selbst ist zu sehen, dass die jiingeren Kinder eher auf die angegebene
Beispielformulierung zuriickgreifen, die dlteren aber beide Formulierungen (eigene und

vorgegebene) verwenden oder aber ihre Beobachtung selbst formulieren.
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Nennungen einzelner Kategorien, aufgeteilt nach den zwei Altersgruppen
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Abbildung 3: Verteilung des beobachteten Verhaltens. Kategoriennennungen, sortiert nach
Uberkategorien (Einheit in Prozent)
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Anzahl der Nennungen der Anzahl der Nennungen der

Uberkategorien (5./6. Klasse) Uberkategorien (2.-4. Klasse)
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Abbildung 4: Verteilung des beobachteten Verhaltens. Uberkategorien: Komfortverhalten,
Ruheverhalten, Sozialverhalten, Futterverhalten, Aufmerksamkeitsverhalten, Lokomotion.
(Einheit: 64 Nennungen (blau), 66 Nennungen (orange), absolute Zahlen)
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Abbildung 5: Verteilung des beobachteten Verhaltens. Uberkategorien: Komfortverhalten,
Ruheverhalten, Sozialverhalten, Futterverhalten, Aufmerksamkeitsverhalten, Lokomotion.
(Einheit: 64 Nennungen (blau), 66 Nennungen (orange), absolute Zahlen)
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Formulierungen in den Ethogrammen

m2.-4. Klasse
m5./6. Klasse

0

Anzahl der Ethogtamme
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Beispielformulierung Beide Formulierungen Eigene Formulierung
verwendet

Abbildung 6: Verwendete Formulierungen in den Beschreibungen der Ethogramme. N=21

5.2. Ergebnisse der Gruppendiskssion

Im Folgenden wird ein Beispieldialog von K17 und K15 dargestellt:
Zu Beginn beziehen sich K17 und K15 aufeinander mit gleichem Ausgangspunkt. Es geht um die

Naturwahrnehmung auf einem Bild.

,, K17: Mir gefdllt das Bild besser, weil da sind die in der Natur und da sind sie auf
dem Steinweg und das ist nicht sehr natiirlich.

K15: Mir gefdillt auch das Bild besser, weil ich glaube die Gdinse haben da das
bessere Revier, die haben auch jeweils auch nur ein Kiiken, dann konnten die sich
halt Richtung darum sorgen und hier, da sind ja alle hinter ihnen und wenn halt
einer verloren gehen tja ja (Seufzt).

I: Ja ich glaube im rechten Bild sind es nur 4.

K17: Eindeutug das, weil da drin schwimmen die Gdnse und sind nicht wie da auf
einer Kreuzung oder Parkinsel. Bei dem sind aufenrum solche Wege und da
rennen bestimmt viele rum und da haben sie mehr Bewegung und Platz und da
sind auch mehr Wiesen und mehr Futter

K15: Was ist denn gefragt?

I: Also einfach nur welches Bild dir besser gefdllt und ob du irgendein Verhalten

siehst, was wir schon gelernt haben.
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K15: Eigentlich beides. Also kommt drauf an. Also da haben sie Gesellschaft und

da halt sind die (unverstindlich), ist halt mehr Natur und sind auch mehr

Menschen aber da haben sie halt mehr Gesellschaft da sind ja auch andere

Gdnse

(...)
Beide Jungen beschreiben ihre Wahrnehmungskategorien, sind aber beide sehr auf die eigenen
Aussagen zentriert. Auf einer lingere Darstellung von K17 reagiert K15 mit: ,,Was ist denn
gefragt und fokussiert damit den Dialog und bezieht die Interviewerin mit ein. Aber auch K17
bezieht sich auf eine numerische Aussage der Interviewerin, K17 wiederholt mehrfach in seinen
Aussagen Zahlenfolgen (,,Eine Génsemutter mit eins, zwei, drei, vier Jungen®). K17 hat einen
quantitativen Zugang zur Natur, wihrend K15 eher mit einer ganzheitlichen Wahrnehmung (,,die

schwimmen da rum®) argumentiert.

I: Ja es haben auch nicht alle Géinse Junge aber viele. Jetzt folgen ein paar Bilder
und konnt ihr etwas dazu sagen.

K17: Auf dem Bild da ist eine Gdnsemutter mit eins, zwei, drei, vier...vier Junge
an einem See an der Uferboschung

K15: Also ich glaube, die Gans will versuchen mit ihren Jungen iiber den See zu
kommen und die iiberlegt gerade wie sie da riiber kommt und die Jungen die
laufen da rum und ja...

K17: Ich glaub nicht dass sie riiber wollen, ich glaube sie wollen da sich sonnen.

I: Eigentlich ist das Ruheverhalten, sie ist aber alleine, der Vater ist nicht da, sie
muss aufpassen und unter dem linken Fliigel sitzt noch ein Kiiken und die muss sie
schiitzen. Ndchstes Bild.

K15: Die Mutter schwimmt mit ihren Jungen raus zum See, wo die anderen auch
sind.

K17: Da sind dltere, die unteren zwei sind Mutter und Vater und da sind vier
Junge, die schwimmen von der Uferboschung in den See

K15: die schwimmen da rum.

K17: Die warten auf die.
(...)

53



In der folgenden Sequenz kommen die beiden Jungen und die Interviewerin zu einer
Naturerkenntnis. Die beiden Kinder behalten ihre individuelle Argumentation bei und kommen
so zu einer tieferen Erkenntnis. Anhand der folgenden Sequenz (,,Da ist ein Schwan und eine
Gans am Ufer....“) ldsst sich der konjunkive Erfahrungsraum nach Bohnsack gut erkennen. Der
Eintritt in den konjunktiven Erfahrungsraum beginnt mit der Sichtung der weillen Gans, die sich
von den anderen Gansen heraushebt. Jedes Kind bringt seine Sicht und seine Erfahrung ein. K15,
der sich in seiner Wahrnehmung sehr an Gestalt und Morphologie orientiert, weil3, dass Schwiéne
schwarze Beine haben. Das erkennt K17 an und fragt nach, ob es eine médnnliche Gans sein
konnte. Die Interviewerin kldrt und bringt den Gedanken eines Mischlings ein. Das erweitert das

biologische Wissen iiber Génse der ganzen Gruppe.

K17 Da ist eine junge Gans wieder an der Uferboschung und die sieht nicht so
gliicklich aus.
K17: Ich glaub die putzt sich gerade ja und die andere Gans will reinspringen,
I: Mhm (bejahend) ja die putzt sich gerade, die mausern ja auch im Mai
K15: Die rupfen auch die Federn raus, die sie nicht mehr brauchen
I: Genau, sie werden erneuert. In dem Zeitraum konnen sie auch nicht fliegen. Das
ist eine ganz prdgnante Phase weil sie dadurch angestrengt sind
K15:Und dann haben sie Angst vor Feinden und sind ungeschiitzt.
I: Ja da sind sie viel vorsichtiger und halten sich mehr am Wasser auf.
K17:. Da ist ein Schwan und eine Gans am Ufer.
K15: Ne ist kein Schwan, Schwine haben schwarze Beine.
K17: Das ist eine mdnnliche Gans vielleicht?
I: Ja sie ist weif3, gemischt, weifs und grau. Ein Mischling
K17: Was ist ein Mischling
I: Es gibt ja Hausgdnse, die sind weifs, die sind vom Menschen so geziichtet, dass
wir sie zu Hause halten konnen und es gibt Graugdnse, die so in der Natur
vorkommen. Der Mischling da ist der Mutter oder der Vater ne Hausgans und der
andere ne Graugans
(...)
In der nichsten Sequenz geht es um die Interpretation von Génsen an einer Steinmauer. K17

beginnt wieder mit dem numerischen Zugang zur Natur, wahrend K15 Ganzheit und Gestalt von
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Tier und Natur erkennt. Der Interviewerin verbindet beide Zuginge der Jungen zu einem

Gesamtkontext.

I: Ja das ist so eine Steinmauer da sitzen manchmal Leute.

K17: dhm Da sind ziemlich viel Gdnse eins, zwei, drei, vier, fiinf, sechs, sieben,
acht und die haben auch, die meisten haben Junge

K15: Ich glaube, die zeigen den Jungen den See und so die Orte.

I: Ja und die haben auch alle den Abstand da zueinander und trotzdem ist es

insgesamt eine Gruppe.

(...)

Die néchste Frage der Interviewerin zielt auf die jeweiligen Naturerlebnisse der Jungen,
unabhéngig von der Génsebeobachtung und der Génseprisentation, in einem offenen Rahmen.
Beide Jungen nennen spontan bedeutende Naturerfahrungen. Dann fragt die Interviewerin wie
sich die Jungen in der Natur fithlen und spricht die emotionale Seite der Kinder an. Wéahrend K15
Natur und Freiheit verknlipft, bezieht sich K17 auf das Wohlbefinden und greift dabei eine
Aussage von K15 auf — die Wespen und Miicken.

I: Ok also meine Frage wdre noch, wie oft ihr so in die Natur geht, ins Griine?
K15: Also eigentlich ist bei uns so ein Zeltlager, da ist eigentlich toll. Das einzige
was mich da stort, sind Miicken und Wespen. Also in einem waren Insekten.

K17: Ich geh sehr oft in die Natur weil wir wohnen in... und da ist so ein See und
da gehen wir oft in. da sind auch Gdnse und so, wir gehen da schwimmen und
gehe gerne hin. Aufler wenn die Leute die Luft verpesten.

I: Wie fiihlt ihr euch da so?

K15: Frei

K17: angenehm,(...) auf3er den Wespen und Miicken

I: Ja die wollen ja auch leben

Die Gruppendiskussion wurde mit den in den folgenden Kapiteln dargestellten Ergebnissen

tianguliert. Die Triangulation wird in Kap. 5.6. erldutert.
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5.3. Beschreibungen in den Ethogrammen (Wahrnehmungsstufen)

Im ersten Schritt zur Typenbildung wurden Kategorien aus den Beschreibungen zu den

gefundenen Verhaltenskategorien der Kinder entwickelt. Diese Kategorien wurden durch

mehrfache Sichtung des iiberschaubaren Datenmaterials induktiv ermittelt und beschrieben.

Hierbei fiel eine klare Abstufung hinsichtlich der Beschreibungen oder auch hinsichtlich der

Wahrnehmung auf (siehe hierzu Interpretation), dies schlie3t auch die Stufe eins bis vier ein. Die

Abstufung ist aber auch sprachlich auf gleicher Ebene zu erkennen, hierzu gibt es Unterschiede

auf interpretativer Ebene bzw. Unterschiede, was die Differenzierung der Beschreibungen und

die Aussagekraft betreffen (a,b,c Abstufung).

Wahrnehmung der

sichtbaren, reinen Morphologie: Es werden nur morphologische Merkmale oder
Farbe und Form genannt. Beispiel: ,, Fliigel“ (1)

beobachtbaren, funktionalen Morphologie: Die Funktion der morphologischen
Merkmale wird genannt. Beispiel: ,, Fliigel zum Fliegen* (2a)

beobachtbaren, differenziellen funktionalen Morphologie: Die Funktion der
morphologischen Merkmale wird iiber simples Verhalten beschrieben. Beispiel:
., Ausgebreitete Fliigel zum hoch Fliegen* (2b)

komplexen Verhaltensmuster, in der Regel mit folgenbewusster, sachlicher
Interpretation: Die Funktion morphologischer Merkmale wird iiber Verhaltensabldufe
beschrieben. Es werden Erkldrungen geboten, die einen evolutiondren Bezug zur
Beobachtung haben. Zum Teil wird die Morphologie nicht mehr beriicksichtigt.

Beispiel: , Fliigel zum Flattern, um fliegen zu konnen“ (3a)

Wahrnehmung von

komplexen Verhaltensmustern, in der Regel mit emotionaler Interpretation und
Bewertung: Die Funktion morphologischer Merkmale wird iiber Verhaltensabldufe
beschrieben. Es werden mogliche Erkldrungen geboten, die einem menschlich-
(emotional)em Vergleich entsprechen oder einer subjektiven Bewertung. Zum Teil
wird die Morphologie nicht mehr beriicksichtigt. Beispiel: ,, Fliigel zum Flattern, um

Angst zu machen* (3b)
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komplexen Verhaltensmustern, in der Regel mit spekulativer Interpretation: Die
Funktion morphologischer Merkmale wird itiber Verhaltensabldufe beschrieben. Die
Beschreibungen entsprechen keiner Beobachtung, sondern eignen Gedanken. Es
werden mogliche Erkldrungen geboten, die einem menschlich-(emotional)em
Vergleich entsprechen oder einer subjektiven Bewertung. Zum Teil wird die
Morphologie nicht mehr beriicksichtigt. Beispiel: ,, Fliigel zum Flattern, um Angst zu
machen* (3c)

detaillierten, zusammenhdngenden Verhaltensmustern mit folgenbewusster, sachlicher
Interpretation. Die Beschreibung erfolgt sehr detailliert und die gebildeten
Kategorien umfassen einen umfangreichen Verhaltensablauf. Beispiel: ,, Die Gdnse
nehmen fiir einen Ruderflug Anlauf, stoffen sich vom Boden ab und fliegen im
Ruderflug auf die Krone eines hohen Baumes. Dann fliegen sie im Segelflug nach
unten. Sie machen den Ruderflug, um schneller voranzukommen, da sie zu Fuf3 nicht

weit kommen* (4)

5.3.1. Kommunikative Validierung

Die Wahrnehmungsstufen wurden auf ihre Validitit mittels einer ,,Kommunikativen Validierung*

untersucht. Die Ergebnisse wurden nach der Methode des Fleiss-Kappa (Fleiss 1971) sowie nach

den Kriterien zur Zuverldssigkeit nach Landis und Koch (1977) ausgewertet. Kappa-Statistiken

finden bei nominalen und ordinalen Daten Anwendung.

Fleiss-Kappa wurde verwendet, da gepriift wurde, ob die Zuordnung der Wahrnehmungsstufen zu

den Kinderaussagen von mehr als zwei Ratern {ibereinstimmt.

Fir die Kommunikative Validierung bekamen elf Probanten unterschiedlichen Alters und

unterschiedlichen Bildungsstands und -hintergrunds 15 Kinderaussagen vorgelegt, die sie den

Kategorien zuordneten.

Die Ergebnisse wurden der Fleiss-Kappa Berechnung unterzogen, die sich wie folgt darstellt:

k — Po—Pe

1-pe
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p.= Wahrscheinlichkeit zufilliger Ubereinstimmung

ey )

po= relative Ubereinstimmung

1
Po =74

N
-1 1 “ o
Po = N n(n-1) i=1(nij B nij)
i=1

=

Die Berechnungstabellen befinden sich im Anhang III.
Im Ergebnis ergibt sich nach Landis und Koch (1977) eine mittelmiBige Ubereinstimmung, Die

Kategorien erfiillen somit die Anforderungen an die Interrater-Reliabilitét.

5.4. Ergebnisse der Typenbildung (aus Ethogrammen)

Im Folgenden werden in drei Ebenen die Typenbildung durch die Vergleichsdimensionen
dargestellt (Wahrnehmungsfaktoren, Verhaltenskategorien und situationsbedingter Zugang zur
Aufgabe). Jede Ebene bildet Gruppen, die definieren und bestimmen, ob fiir eine weitere
Vergleichsdimension in der nédchsten Ebene mit einer Gruppenbildung verfahren wurde oder
nicht. Die Kapitel 5.4.1, 5.4.2 und 5.4.3 bauen daher jeweils aufeinander auf, das heit das

nachstehende Kapitel nimmt auf die Ergebnisse des vorstehenden Kapitels Bezug.

Die Ergebnisse (Gruppeneinteilung) werden in jeder Ebene jeweils in Tortendiagrammen
dargestellt. So entstehen am Ende fiinf Gruppen (vgl. Tab. 6 in Kap. 5 und Kap.5.5), weshalb sich
in jeder Ebene (je nach bereits erfolgter Gruppenzuteilung) die absolute Zahl der Stichprobe

vermindert.
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5.4.1. Einteilung nach Wahrnehmungsstufen

Fir sich genommen stellt jede Wahrnehmungsstufe (im Folgenden: WF) eine
Vergleichsdimension dar, die fiir die Typenbildung herangezogen werden kann. Dabei wird
zwischen den élteren und jiingeren Kindern unterschieden. WF 3a, 4 sind jeweils getrennt von
den WF 3b, 3c und 2b oder weniger zu werten. Dies ergibt sich daraus, dass WF 3a und 4 eine fiir
die Beobachtung besonders geeignete Wahrnehmungsstufe ist und somit zusammengefasst
werden kann (=Gruppe 1). WF 3b, 3c zeigen jeweils ebenfalls eine verschriftliche Beobachtung;
die Art der Beurteilung oder Empfindung der Beobachtung ldsst jedoch auf eine andere
Naturwahrnehmung schlieBen (=Gruppe 3). WF 2b oder weniger stellen vom Wortschatz her eine
bei élteren Kindern nicht genug ausgeprigte oder verschriftliche Wahrnehmung dar (=Gruppe 3).
Bei jiingeren Kindern wird diese jedoch im Zusammenhang mit anderen Vergleichsdimensionen

noch genauer betrachtet (=Gruppe 2).

Wahrnehmungsfaktoren

3 m2.-4. Klasse

7 B 5.-6. Klasse
1 _ 1
0

0/1 2a 2b 3a 3b 3c 4
Vergleichsdimension

Anzahl der Ethogramme

Abbildung 7: Darstellung der Wahrnehmungsfaktoren (WF)

,Leere Ethogramme®, 1: sichtbare, reine Morphologie. 2a: beobachtbare, funktionale
Morphologie. 2b: beobachtbare, differenzielle funktionale Morphologie. 3a: komplexe
Verhaltensmuster, in der Regel mit folgenbewusster, sachlicher Interpretation. 3b: komplexe
Verhaltensmuster, in der Regel mit emotionaler Interpretation und Bewertung. 3c: komplexe
Verhaltensmuster, in der Regel mit spekulativer Interpretation. 4: detaillierte,

zusammenhingende Verhaltensmuster mit folgenbewusster, sachlicher Interpretation. N=22
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Abbildung 8: Zwischenergebnis

Darstellung der Verteilung der Vergleichsdimensionen (Wahrnehmungsfaktoren). Die
Vergleichsdimensionen sind jeweils je nach Beurteilung der Wahrnehmung in Gruppen aufgeteilt
(vgl. Tab 3). Gruppe 1: WF 3a4. Gruppe 2: WF 2b,2a,1 und jiingeres Kind. Gruppe 3: alle
anderen. Auf Ethogramme der Gruppe 1 und 2 wird in Kap. 5.4.2 Bezug genommen. N= 22

5.4.2. Einteilung der Verhaltenskategorien

Die Auswertung der Verhaltenskategorien kniipft direkt an die Auswertung der
Wahrnehmungsfaktoren an. Hierbei werden nur Gruppe 1 (WF 3a und 4) und Gruppe 2 (WF 2b
und weniger WF der Jiingeren) der Ergebnisse aus der Auswertung der Beschreibungen
(Wahrnehmungsfaktoren) beriicksichtigt. Als weitere Vergleichsdimensionen kann die Qualitit
und Quantitit der gefundenen Verhaltenskategorien herangezogen werden. Dazu wurden die
folgenden Kategorien induktiv ermittelt:

e Mindestens fiinf Verhaltenskategorien oder (I)

e Drei Verhaltenskategorien in einer Uberkategorie oder (II)

e Drei oder vier Uberkategorien, wenn jiinger (= 2.-4. Klasse) und zwei

Verhaltenskategorien in mindestens einer Uberkategorie (I1I)

e oder vier Verhaltenskategorien, wenn WF 4 (IV)

Somit ergeben sich fiir die WF 3a, 4 (=Gruppe 1) und ,,WF 2b und weniger WF der Jiingeren*
(=Gruppe 2) noch weitere Vergleichsdimensionen. Diejenigen, die keine dieser

Vergleichsdimensionen aufweisen, bilden die Gruppe 4.

60



Verhaltenskategorien
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Anzahl der Ethogramme
(o)}

[\

(=)

I I I
II I v

Vergleichsdimensionen

keine Wertung

Abbildung 9: Darstellung der Einteilung der Kategorienbildung

I: Mindestens fiinf Uberkategorien gefunden II: Drei Verhaltenskategorien in einer Uberkategorie
III: Drei oder vier Uberkategorien, wenn das Ethogramm von einem Kind der 2.-4. Klasse
stammt und zwei Verhaltenskategorien in mindestens einer Uberkategorie sind. IV: Vier
Uberkategorien gefunden und WF 4. Keine Wertung = Ethogramme wiesen keine Moglichkeit
nach I-IV auf. Weitere Erlduterung: Sofern fiinf Uberkategorien gefunden wurden, sind etwaige

Wertungen in II, III oder IV nicht dargestellt. N=22

® Gruppe 1
© Gruppe 2
0 Gruppe 4 (zu Gruppe 1)
0 Gruppe 4 (zu Gruppe 2)

Abbildung 10: Zwischenergebnis

Darstellung der Verteilung der Vergleichsdimensionen (Verhaltenskategorien). Die
Vergleichsdimensionen sind jeweils in Gruppen aufgeteilt. Gruppe 1: 1, II, IV. Gruppe 2: III
Gruppe 4: alle anderen. Auf Gruppe 1 und 2 wird in 5.4.3 Bezug genommen. 75 % der Kinder
befinden sich in Gruppe 1 und 2 (Ethogramme sind hinreichend) N= 20
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5.4.3. Einteilung nach Aufgabenbearbeitung

Bei der dritten Ebene wurden Vergleichsdimensionen, die den situationsbedingten Zugangs zur

Aufgabe betreffen, herangezogen. Fiir die Aufgabenbearbeitung wurden Beobachtungskriterien

festgelegt und dies anhand von Fotos und Protokoll dokumentiert (siche Anhang I D und E).

Diese Kriterien wurden zusammengefiigt und in vier Typen untergliedert:

1) Beobachtende auf Abstand: Diese Kinder waren konzentriert und ruhig (passiv) wéhrend

der Beobachtung, womit kein groer Bewegungsumfang gemeint ist. Erfiillt war das
Kriterium: ,,Beobachtung nur aus der Entfernung*

Experimentelle Beobachtende: Diese Kinder zeigten sich konzentriert, aber er unruhig
(aktiv) wihrend der Beobachtung, dennoch waren sie mit grolem Interesse dabei. Erfiillt
waren die Kriterien: ,,Beobachtung aus der Entfernung®, ,N&he zur Gans“ oder ,die
AuBerung davon®, ,,Locken der Gans*.

Distanzierte: Diese Kinder zeigten sich unkonzentriert und passiv bei der Aufgabe. Sie
wirkten desinteressiert. Dies wurde durch die Kriterien: ,,viel Kommunikation®,
,AuBerung von Angst“, ,anderweitiger Fokus“ oder ,Beobachtung nur aus der
Entfernung ohne Fernglas® ermittelt.

Impulsive Naturaneignung: Diese Kinder zeigten sich unkonzentriert und aktiv bei der
Beobachtung. Sie arbeiteten nicht oder nur wenig an der Aufgabe und wandten sich
iiberwiegend anderen Tétigkeiten in der Natur zu. Dies zeigte sich durch die Kriterien:

,Hinterherlaufen®, ,,ohne Fernglas beobachten®, ,,anderweitiger Fokus*.
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Abbildung 11: Darstellung der Verteilung des situationsbedingten Zugangs zur Aufgabe in
Quadranten. Dabei wurden nur Kinder der Gruppe 1,2 fiir die Auswertung beriicksichtigt. Bei
der Auswertung bleiben Kinder, die in den anderen Aufgaben in Gruppe 1,2 waren, in diesen
Gruppen, wenn sie Beobachtende auf Abstand oder Experimentelle Beobachtende waren.

Distanzierte und Impulsive Naturaneignung wurden Gruppe 5 zugeteilt. N=22

Gruppe 4
Gruppe 2

Gruppe 1

Abbildung 12: Zwischenergebnis

Darstellung der Verteilung der Vergleichsdimensionen. Gruppe 1 und Gruppe 2 entsprechen
,Experimentellen Beobachtende oder ,,Beobachtende auf Abstand“. Die anderen Kinder

(Gruppe 5) entsprechen der ,,Impulsiven Naturaneignung* oder ,,Distanzierten®. N= 15
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5.5. Typen naturbezogener Intelligenz

e Zusammenfassung der Zwischenergebnisse von Kap. 5.4.3

Tabelle 7: Verteilung der Ethogramme der Kinder (K) entsprechend der ausgewerteten
Gruppen. Gruppe 1: Ethogramme und Aufgabenzuwendung sind hinreichend. Gruppe 2: Nur
jingere Kinder, die noch nicht hinreichend ausformulierten. Kategorien und Aufgabeinteresse
waren vorhanden. Gruppe 3: Nur dltere Kinder mit spekulativen oder keinen hinreichenden
Beschreibungen. Gruppe 4: ,Leere Ethogramme* Gruppe 5: keine hinreichende

Aufgabenzuwendung

Gruppel | Gruppe2 | Gruppe3 | Gruppe4 | Gruppe5
K2 K10 K15 K4 K13

K3 K5 K1 K22 K19
K14 K21 K8 K20
K18 K6

K12 K9

K7

K17

K16

K11
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Zusammenfassend ergeben sich somit folgende Gruppen, die fiir die Typenbildung herangezogen

wurden:

Gruppe 1: Altere und jiingere Kinder, die gute bis sehr gute Beschreibungen hinsichtlich
Wortschatz, Analytik und Umfang zum Géanseverhalten zu Papier brachten und eine vollstindig
oder differenzierte Auffassungsgabe bei der Findung von Verhaltenskategorien zeigten sowie
konzentriert und interessiert bei der Aufgabenbearbeitung waren.

Gruppe 2: AusschlieBlich jiingere Kinder, deren Beschreibungen der Verhaltenskategorien zwar
noch nicht so gut ausgepragt waren, jedoch eine vollstindig oder differenzierte Auffassungsgabe
bei der Findung von Verhaltenskategorien zeigten sowie konzentriert und interessiert bei der
Aufgabenbearbeitung waren.

Gruppe 3: AusschlieBlich éltere Kinder, deren Beschreibungen der Verhaltenskategorien zwar
noch nicht so gut ausgeprigt waren oder deren Beschreibungen der Verhaltenskategorien viele
Spekulationen aufwiesen.

Gruppe 4: Kinder, die keine hinreichende Auffassungsgabe hinsichtlich der Kategorienfindung
zeigten und keine hinreichende Beschreibungen aufwiesen (,,Leere Ethogramme*).

Gruppe 5: Jingere Kinder, die sich distanziert zur Aufgabe zeigten oder desinteressiert im

Umgang mit der Aufgabe.
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e Gruppenzuordnung

Ethogramme

Filter
,Leben, Naturbezogene

Intelligenz**

Abbildung 13: Grafische Ubersicht der Gruppenzuordnung

Tabelle 8: Erlduterung der Gruppenzuordnung

Klassische naturbezogene
Intelligenz (Gr.1a)

Subjektiv-emotional
bewertet (Gr. 1b)

Potentiell (Gr. 2 und 5)

Weitere Intelligenz mit
Naturzugang (Gr. 3)

Keine naturbezogene
Intelligenz i.S.d.
Ethogramm-Methode
feststellbar (Gr. 3 und 4)

Typ Beschreibung Gruppen | Bemerkung
Klassische WF 3a, 4, Kategorien 1 Die von Gardner beschriebene
naturbezogene vorhanden, naturbezogene Intelligenz in zwei
Intelligenz Aufgabenzuwendung Auspriagungen (1/2):

ist erfolgt

ordnungsliebenden, die Natur
systematisierenden, sachverstindig
in der Erkennung und
Klassifizierung von biologischen
Arten. Er beobachtet exakt und ist

gerne in der freien Natur.

66



Der
Naturfiihlende
(subjektiv-

emotional)

WF 3a, 4, Kategorien
vorhanden,
Aufgabenzuwendung

ist erfolgt

1 (K17)

Die von Gardner beschriebene
naturbezogene Intelligenz in zwei

Auspragungen (2/2):

naturbezogenen Intelligenz kann
latent bei Gardner um eine
Spezifikation erweitert werden.
Diese Spezifikation zeigt zusitzlich
die Fahigkeit Verkniipfungen zu
erstellen, Zusammenhénge zu
sehen auf sowie mit der Natur in

Fiihlung zu sein

Zitate:

,Die Gans fliegt im Gleitflug, d.h. sie hat die Fliigel ausgebreitet und flattert kaum* =, ,weil sie

so grof3e Fliigen hat wire ein Flatterflug anstrengend*

,»die Gans setzt sich hin und legt ihren Kopf zwischen die Fliigel auf ihren Riicken (indem sie

ihren Kopf um 180° dreht) mit dem ,Kinn‘ nach unten“-=> “ich glaube, die Gans legt den Kopf

auf den Riicken damit er geschiitzt ist.*

,» Wenn sie jagen, rennen sie sich hinterher und der Kopf ist gesenkt.

,Ihr Gang ist sehr majestétisch, obwohl sie solch grol3e PlattfiiBe haben.* (subjektiv-emotional)

Typ Beschreibung Gruppe Bemerkung

Asthetisch WF 3b, (Kategorien | 3 (K15) Anderer Zugang, Weitere

orientiert, vorhanden), naturbezogene Intelligenz

fantasievoll, Aufgabenzuwendung denkbar (féllt nicht unter die von

sensibel ist erfolgt Gardner beschriebene
naturbezogene(n) Intelligenzen

Zitate:

,,Gdnse schwimmen nur selten, denn sie laufen eher an Land.*
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,Gdnse sind gleichwarme Tiere, deshalb miissen sie sich nicht sonnen. Doch sie machen es, weil

es thnen gefallt.*

,Gdnse konnen nicht schnell rennen, denn anders als bei den Menschen ist ihr Bein ganz anders

aufgebaut.*

Typ

Beschreibung

Gruppe

Bemerkung

Potentiell

Jinger, WF 1-2b,
Kategorien
vorhanden, keine
Beschreibungen,
Aufgabenzuwendung

ist erfolgt

2

Beschreibungen vorhanden

Jiinger, WF 1-2b,
Kategorien
vorhanden, keine
Beschreibungen,
keine/wenig

Aufgabenzuwendung

Beschreibungen vorhanden, aber

wenig Aufgabenzuwendung

Zitate:

,Wenn die Gans pickt, ist der Kopf auf dem Boden.*

,Wenn die Gans guckt, steht sie mit dem Kopf hoch.*

,»Wenn die Gans flattert, sind ihre Fliigel ausgebreitet.

,,Die Gans schwimmt im Wasser.*

Typ Beschreibung Gruppe Bemerkung

Keine Keine 3 (K1) und 4 Nicht oder wenig
naturbezogene Beschreibungen, 1- vorhanden nach der
Intelligenz 2b (jiingere), 3a Methode
feststellbar iltere, keine/wenig

Kategorien
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5.6. Triangulation mit Ergebnissen der Gruppendiskussion

Mit den Dialogen gelang es, die mit dem Ethogramm ausgewerteten Gruppen in einer
Triangulation zu bestétigen. Dafiir wurden neben der qualitativen Betrachtung der Dialoge auch
die Ethogramme und deren Auswertung einzeln mit den jeweiligen Kinderaussagen in der
Gruppendiskussion verglichen. Die Motive der Aussagen werden in Tab. 9 dargestellt. Eine

Gegeniiberstellung mit der Gruppenunterscheidung aus den Ethogrammen zeigt Tab. 10.

Tabelle 9: Motive in Gruppendiskussionen

la Aufmerksamkeitsverhalten (stichwortartig)

1b Ruheverhalten

lc Komfortverhalten

1d Futterverhalten

le Lokomotion

1f Sozialverhalten

2 Gestaltorientiert wie Farbe, Form, Grofle

3 Aussage zum Lebensraum oder Tier im Lebensraum, z.B. Revier

4 Sensibilitdt mit Tier(en) der Natur

5 Evolutionire Interpretation oder Beobachtung wie z.B. Lebenslauf einer Pflanze
6 Familie
7 Exploration
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Tabelle 10: Vergleich der Gruppenunterscheidung nach Kap. 5.5 mit Motiven aus der
Gruppendiskussion. Darstellung der Schlussfolgerungen im Hinblick auf qualitativen und

quantitativen Aspekte der Motive.

Gruppe Motive K Ergebnis
1 1d,1f,1a,1f1£2,1£,5,7 3 Der Anzahl an Kategorien (1-7) kann
3 2 entnommen werden, dass die Kinder
viel gesprochen haben. Basis bildeten
Ic,3,4,6,6,1d, 6 7
dabei Verhaltensbeobachtungen.
1d, 1f, 2,2, 1f, 2,6, lc, 4 14 Aber auch Aussagen zur Gestalt, zum
3. 1e, 3, If, le, le, 6, 2, 1b, 3, | 17 Lebensraum sowie evolutionire
le, 6, 2¢, 1a, 1f, 1d, 4, 1c, 3, le, Interpretationen und Exploration in
2c. 1£. 2d. 1f. 1. 1b. 4. 4. 5 der Natur sind Teil der Erzdhlungen.
1d, le, Te, 1d, 3, 2d, If, 1a, Ic, | 18 Ebenfalls ist diesen Kindern die
1d, e, lc, 1f, 2f, 1f, 1d, 2d, 1a, Familienstruktur der Géanse
le. 5 aufgefallen.
7, 1d, 2d, 1f, 3, le, 1b, 6, 3, 2¢, | 11
5,1d, 5, 1d, 5, 6, 3, 1d, le, 6,
1f, 1f, 1f, 1f, 2d, 1a, 1d, Ic, 1la,
6, 1d, 2a, la, 1f, le, 1a, 1d, 1f,
2d, 1b, 1f, 6, 2a, 3, 2d, 6, 3, 2a,
2f, 2d, 3
le, 3, 6, 3, 6, 11, 1f, 6, 3 12
Nicht da 16
2 1d, 1f, 1e 10 Ausschlief3lich
2e, le, 2d, 2¢ 21 Verhaltensbeobachtungen und
Aussagen zur Gestalt finden
2d 5
Ausdruck in den Erzéhlungen.
3 le, 1d, 6, 2f 1 In dieser Gruppe muss schon in den
4,6, 3, 1f, 3, 4, le, le, 1f, le, | 15 Ethogrammen zwischen den beiden
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If, le, 1c,2d, If, 1f, 1a, If, 4

genannten Varianten unterschieden
werden. Zwar sind beides dltere
Kinder. Doch sind beide
Ethogramme vollig unterschiedlich
zu bewerten. Wéhrend bei K1
Beschreibungen nicht hinreichend
vorhanden sind (ebenso wie
Verhaltenskategorien), sind bei K15
Spekulationen in den Beschreibungen
enthalten, die Beschreibungen sind
aber griindlich ausgeprigt. Dies zeigt
sich ebenso in der Anzahl der Motive
in der Gruppendiskussion, welche die
Unterschiede in den Ethogrammen
bestétigen.

Zu beachten ist bei K15 in der
Gruppendiskussion, dass Aussagen
zu Sensibilitdt mit Tieren und Natur
gegeben sind, die in der Kohorte
einzigartig sind. Ebenso kommen

spekulative Aussagen im Ethogramm

VOr.
3, le, 1b 1If, 1f, 1d, 6, 2d 4 Bei dieser Gruppe ist schon durch die
If, 1e, le, 1f, 2d 22 geringere Anzahl an Kategorien ein
6.3.1b. 10,6 g Unterschied zu Gruppe 1 zu sehen.
Die Aussagen beschrinken sich meist
le, Te, 1f, le, 6, 1f, Ic, If, 2d, | 9 auf Verhaltenskategorien. Vereinzelt
If gibt es noch Aussagen zum Motiv
Nicht gesprochen 6 Familie.
2, 1a, le, 1c, I, 5 13 Auch hier gibt es nur wenige
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2¢, le, 2d, 2¢, 3 20 Aussagen, diese beschrianken sich auf
Gestalt und Verhalten.

Nicht da 19

Es ist deutlich zu sehen, dass Kinder der Gruppen 2, 4 und 5 weniger in der Gruppendiskussion
sprachen. Wenn gesprochen wurde, bezog sich dies ausschlieBlich auf einzelne
Verhaltenskategorien. Bei Gruppe 3 fallen hinsichtlich der beiden Kinder deutliche Unterschiede
auf, was unterschiedliche Typen nahelegt. Eine weitere Differenzierung in dieser Gruppe konnte
aufgrund der wenigen Daten jedoch nicht mehr vorgenommen werden. Die Gruppe 1 zeigt sich
sowohl quantitativ als auch qualitativ als Gruppe mit dem gréfiten Beitrag. Hier finden sich alle
Motive wieder. Erginzend dazu zeigen gemalte Bilder der Kinder den Bezug zur jeweiligen

Gruppe:

Abbildung 14: Gemalte Bilder der Kinder in Gruppe 1

72



Abbildung 15: Gemalte Bilder der Kinder in Gruppe 2
Gruppe 3 (K15):

Abbildung 16: Gemaltes Bild eines Kindes in Gruppe 3
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6. Diskussion und Zusammenfassung

Zunéchst ist anzumeken, dass die Studie mit mindestens einer weiteren Gruppe von 5./6-
Klédsslern und 2.-4.-Kldsslern geplant war. Die Durchfilhrung mit der Emmertsgrund-
Grundschule und mit dem Gymnasium Sindelfingen konnte allerdings aufgrund der Corona-
Pandemie nicht stattfinden. Mehr Daten wiren wiinschenswert gewesen, um die ermittelten
Typen zu bestdtigen. Auch bei der kommunikativen Validierung wéren weitere Beispiele von
Kinderaussagen vorteilhaft gewesen, um zu einer noch héheren Ubereinstimmung zu kommen.
Der Begriff der naturbezogenen Intelligenz nach Gardner (1999) orientiert sich vor allem an
groflen Naturkundlern in der Naturgeschichte wie Linné, Darwin, Haeckel. Sie beschrieben
akribisch morphologische Stukuturen und evolutiondre Zusammenhénge auf der Grundlage von
genauer Beobachtung. Bei den Kindern zeigte sich, dass manche Kinder sehr viel Wissen hierzu
haben und dieses wiedergeben (,,unterm Fliigel sehen die die ja nicht, da ist auch Schutz vor
Regen und Wasser, wie ein Haus.”). Andere ordneten ihre Beobachtung eher in einen
evolutiondren oder 6kologischen Kontexte ein (,,da sind die in der Natur und da sind sie auf dem
Steinweg und das ist nicht sehr natiirlich [...]da sind auch mehr Wiesen und mehr Futter.*).
Wieder andere sehen Leid in ihrer Beobachtung (,,die haben auch jeweils auch nur ein Kiiken,
dann kénnten die sich halt richtig darum sorgen und hier, da sind ja alle hinter ihnen und wenn
halt einer verloren gehen tja ja (Seufzt)*). Jingere Kinder ordneten ihre Beobachtung eher
familidren Stukturen zu (,,das gefdllt mir besser, weil der eine bewacht und der andere kiimmert
sich um die Kiiken und sie fiittert.”), was auf eine Anthropomorphisierung hindeuten kdnnte. Dies
kommt vermutlich auch daher, dass viele Kinderbiicher mit Anthropomorphisierungen arbeiten.
Zu sehen ist dies beispielsweise auf der Abbildung 15. Auch dsthetische Ausdrucksformen finden
sich in manchen Kinderaussagen und Bildern (vgl. Abb. 14).

Es bleibt abschlieBend die Frage, ob die Ethogramm-Methode helfen kann, Kinder mehr an die
Natur heranzufiihren. Einzelne Kinder zeigten in Gegenwart von freilaufenden Wildgénsen
Scheu. Dies ist nachzuvollziehen, wenn bedacht wird, dass die Kinder kaum groBer als die Génse
sind. Es wire daher ebenfalls zu unterrichten wie Beobachtungen durchgefiihrt werden kénnen
und dass keine Gefahr besteht, da die Tiere in der Regel selbst scheu sind. Die meisten Kinder
blieben jedoch von sich aus auf Abstand mittels Fernglas (Beobachtende auf Abstand). Einige
mutige kamen den Génsen sehr nahe, um sie mdglichst genau zu beobachten. Durch ihre
Aufgabe, ein Ethogramm zu erstellen, verhielten sie sich dort ruhig. Bei manchen jlingeren
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Kindern, die kein Interesse an der Beobachtung zeigten, stellt sich auch die Frage, ob diese
Kinder tberhaupt auf die Methode ansprachen. Eine Beobachtung verlangt Geduld und
Konzentration und kann fiir aktive junge Kinder moglicherweise als langweilig empfunden
werden, wenn der Zweck nicht erkannt wird. Ein jiingeres Kind mit ,,Leerem Ethogramm® redete
beispielsweise wihrend der Aufgabe auffallend viel. Die Wahrnehmung fiir diese Themen
miissten daher in der Schule in vorherigen Unterrichtseinheiten geschérft werden. Fiir die meisten
Kinder war die Methode jedoch sehr interessant und fiihrte zu aufschlussreichen Ergebnissen. Im
Unterricht ist ebenfalls darauf zu achten, dass die Kinder sich zumindest bei der Ethogramm-
Erstellung selbst nur darauf beziehen, was sie beobachten konnten. Zum Teil wurden von
manchen Kindern Kategorien genannt, die nicht beobachtbar waren (z.B. Eier legen oder die
Flucht der Gans entsprechend des unteren linken Bildes der Abb.14) . Die Kinder haben daher
auf schon vorhandenes Wissen zuriickgegriffen. Ansonsten wird der Freilandarbeit ein viel zu
geringer Wert im Schulalltag beigemessen (von Au 2013), sie findet zu wenig statt. Dabei
gewinnen Kinder gerade durch den Kontakt in der Natur einen anderen Naturbezug (ebd.). Die
Tierbeobachtung deckt durch die Ethogramm-Erstellung an sich die erkundende
Naturerfahrungsdimension ab. Je nach Gestaltung des Unterrichts kdnnen weitere Dimensionen
erfahren werden, wie etwa die asthetische durch Beobachten und Zeichnen im Freien. Oder bei
Gruppendiskussion ~ von  Interpretationen auch die Okologische Dimension. Im
fachertiibergreifenden Unterricht, auf den im Bildungsplan 2016 Bezug genommen wird, kdnnen
soziale und instrumentelle Naturerfahrungsdimensionen besprochen werden, indem auf der
Naturbeobachtung aufgebaut wird (sieche Kap. 2.7). Die Methode eignet sich vor allem fiir den
Biologie- und Sachkundeunterricht, da prozessbezogene Kompetenzen wie Kommunikation
(Schreiben und Vortragen, Perspektivenwechsel) und Erkenntnisgewinnung (Welt erkunden und
verstehen, erleben und wahrnehmen) gefordert werden, wenn auf die Trennung von Beobachtung
und Interpretation wert gelegt wird (Ministerium fiir Kultur, Jugend und Sport 2016). Fiir
Grundschulkinder kann sie dazu beitragen, die anthropomorphe Denkhaltung abzubauen.
Anthropomorphisierungen zeigen sich in Ethogrammen von 5.-6.-Kldsslern weniger als in
Ethogrammen von 2.-4. Klésslern. Fiir Kinder in weiterfiihrenden Schulen kann sie je nach
Klassenstufe zur Wissengenerierung und Sachverhaltensbewertung (Reflexion und ggfs.
Positionierung) beitragen. Sie bietet auch Maoglichkeiten fiir einen facheriibergreifenden

Unterricht, etwa bei Projekttagen, da ethische Themen diskutiert werden kdnnen.
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7. Unterrichtsmethodische Ausarbeitung

Vorbereitender Unterricht im Klassenzimmer (Arbeitsblitter im Anhang):

Die Schiiler-/innen lernen die Morphologie einer (Grau-)gans kennen und welche Begriffe fiir die

Beobachtung verwendet werden.

Tabelle 11: Beispiel A) Biologie- und Sachkundeunterricht: Morphologie

Einstieg Die Lehrkraft zeigt ein Bild einer Graugans.
Siehe Anhang IV
Erarbeitung | Die Schiiler-/innen bekommen das Arbeitsblatt, der Projektor zeigt den

Unmiriss einer Gans. Die Lehrkraft fragt, was die SchiilerInnen sehen und

tragt die Begriffe ein.

Siehe Anhang IV
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Sicherung

Ein/e Schiiler/in stellt die Merkmale vor und wo diese Wirbeltierklasse
einzuordnen ist. Merkmale, die von anderen Wirbeltierklassen
abzugrenzen sind: Schnabel, Schwimmhiute, Fliigel/Biirzel, Federn,

Lebensraum (Luft, Land, Wasser)

Die Schiiler/innen lernen Génsearten kennen und ihre Okologie.

Tabelle 12: Beispiel B) Ginsebestimmungsschliissel fiir den Biologie- und

Sachkundeunterricht

Einstieg

Die Lehrkraft zeigt Génsebestimmungsschliissel.

Siehe Anhang IV

Erarbeitung

Die Schiiler/innen bekommen je eine Karte mit je einer Génseart. In der
jeweiligen Gruppe sind diese alternierend iiber morphologische Merkmale
zu bestimmen. Die Schiiler/innen rotieren bis alle Génsearten bekannt

sind.

Sicherung

Die letzte Gans wird jeweils im Plenum vorgestellt.
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Tabelle 13: Tierbeobachtung im Feld : Erstellung eines Ethogramms

(alternativ Film, Naturerfahrung fehlt)

Einstieg e Austeilen der Arbeitsblitter und Klemmbretter, Ferngldser werden
verteilt (im Klassenzimmer)
Einfiihrung zur Beobachtung:

e Beobachtung aus Entfernung mit einem Fernglas, um das
Verhalten der Géinse nicht zu beeinflussen und um moglichst viele
Verhaltenskategorien entdecken zu kdnnen

e ggfs. testen, ab welcher Entfernung Verhalten beeinflusst wird

e Vorgehen bei Beobachtung erldutern (siche
Erarbeitungshinweise/Arbeitshilfe)

e 1) Kategorien vorab durch Uberlegungen sammeln 2) Nach etwa
fiinf bis zehn Kategorien: Kategorien zu Uberkategorien sortieren
und festhalten (Lokomotion, Futterverhalten, Ruheverhalten,
Komfortverhalten, Sozialverhalten), Liicke lassen fiir weitere
Kategorien bei der Beobachtung

Erarbeitung e Beobachtung durchfiihren, ggfs. weitere Kategorien finden und

beschreiben.

Arbeitshilfe: Es sollten geniigend Kategorien definiert werden, die
hinreichend detailliert sind und so viele Informationen {iber die
Verhaltensweise enthalten wie moglich, die Kategorien sollten
unabhéngig voneinander sein und sich nicht inhaltlich {iberschneiden
(Martin und Bateson 2007).

Bei Beschreibungen ist darauf achten, dass keine Interpretationen
stattfinden (ggfs. zusétzich notieren).

Sicherung Nach Abschluss der Beobachtung: Kategorien werden im Kreis in
Kleingruppen zusammengetragen (Uberkategorien sollten mindestens
genannt und beschrieben werden), Hausarbeit iiber die jeweilige Art: die
Okologie recherchieren.
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Tabelle 14: Beispiel C) - Biologie- und Sachkundeunterricht: Haustiere

Einstieg e Abfrage von Haustieren oder welches die/der Schiiler/in gerne
hitte.
e Die Lehrkraft erliutert den Aufbau eines Ethogramms und wie
Kategorien zu bilden und zu beschreiben sind.
Erarbeitung e Beobachtung des eigenen Haustiers oder Steckbrief durch die
Ethogramm-Methode zu Hause.
Sicherung e Vorstellung eines Ethogramms im Unterricht (ggf. FocusTier-
Methode, Kap. 7.1)
e Diskussion im Klassenzimmer

Beispiel D) - Féicheriibergreifender Unterricht - Ethische Einordnung

Die Beschreibungen des Ethogramms stellen die Grundlage fiir eine ethische Reflexion dar.

Besuch im Tierpark

Voraussetzung: Haltung der Tiere im Tierpark ist artgerecht, dhnlich der Lebensweise im

Freiland.

Tabelle 15: Ficheriibergreifender Unterricht — Erstellung eines Ethogramms

Einstieg

Austeilen  der  Arbeitsblitter und  Klemmbretter (im
Klassenzimmer), Gruppeneinteilung

Gruppen bearbeiten verschiedene Tiergruppen (Nutztiere, ggfs.

Haus- und Wildtiere)

Einfiihrung zur Beobachtung:

Beobachtung erldutern (siehe Erarbeitungshinweise/Arbeitshilfe):
1) Kategorien in Gruppen oder einzeln sammeln, im Unterricht
gemeinsam festhalten 2) Nach fiinf bis zehn notierten Kategorien

Liicke lassen fiir weitere Beobachtungen im Freiland 3)
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Kategorien zu Uberkategorien (Lokomotion, Futterverhalten,
Ruheverhalten, Komfortverhalten, Sozialverhalten) sortieren und

festhalten

Erarbeitung

(Freiland)

Beobachtung durchfiihren, ggfs. weitere Kategorien finden, und
beschreiben.

Beobachtung aus Entfernung um Verhalten der Génse nicht zu
beeinflussen und um moglichst viele Verhaltenskategorien
entdecken zu kénnen

Ggfs. testen, ab welcher Entfernung Verhalten beeinflusst wird
Arbeitshilfe: es sollten geniigend Kategorien definiert werden, die
hinreichend detailliert sind und so viele Informationen iiber die
Verhaltensweise enthalten wie mdoglich, die Kategorien sollten
unabhdngig voneinander sein und sich nicht inhaltlich
tiberschneiden (Martin und Bateson 2007)

Bei Beschreibungen ist darauf achten, dass keine Interpretationen

stattfinden (zusétzlich unbedingt notieren)

Sicherung

Nach Abschluss der Beobachtung: Kategorien sollen in
Kleingruppen zusammengetragen werden (Uberkategorien sollten
mindestens genannt werden)

Die Lehrkraft fragt die Schiiler/innen, was die iliberraschendste
oder interessanteste Kategorie fiir die Schiiler/innen ist

Hausarbeit: Recherche zur Okologie und Lebensweise im

Freiland, ggfs. nicht domestizierte Art recherchieren

Tabelle 16: Ethische Refexion der Ethogramme

Einstieg

Vorstellung der Ethogramme und der Hausarbeit durch die Gruppen

Erarbeitung

Nach den einzelnen Vorstellungen der Ethogramme:
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1) Die Lehrkraft stellt quantitative Unterschiede des Inhalts und des
Umfangs der Ethogramme fest. Die Lehrkraft fragt, woran das liegen
konnte.

Schiilerantwort: ,,Das Tier kenne ich, das Tier kenne ich nicht so gut” =
Tiere sind unterschiedlich bekannt, weil sie teilweise zu Hause sind oder

besondere Kind-Tier-Erfahrungen vorliegen.

2) Die Lehrkraft stellt Fragen: In welchem Zusammenhang kennt ihr das
Tier? Welchen Zweck erfiillt es? Wo lebt es? = Erarbeitung der
unterschiedlichen menschengemachten Einteilung von Haus-, Nutz- und

Wildtier

Sicherung der unterschiedlichen Mensch-Tier-Verhéltnisse, ggfs.
Widerspriiche erkennen und feststellen, in welchem Lebensraum sich
das Tier wohlfiihlt. Die Grundlage ist das Ethogramm (Ethogramm gibt
arttypisches Verhalten an).

=>» Tiere sind Mitgeschopfe, die beobachteten Tiere sind
leidensfdhige Lebewesen

=>» Sie werden unterschiedlich behandelt, weil sie in
verschiedenen Beziehungen zu Menschen stehen (sind
unterschiedlich bekannt - Inhalt und Umfang der

Ethogramme verdeutlichen das)

3) Die Schiiler/innen werden in Gruppen fiir Gruppendiskussionen
eingeteilt: wie geht der Mensch mit den menschengemachten

Einteilungen der Tiere (Wild-, Versuchs-, Nutz- und Haustiere etc.) um?

Die Lehrkraft fertigt mit den Schiiler/innen eine Tabelle an (siche
Anhang IV): Haus-, Nutz- und Wildtier und der Umgang mit ihnen. Mit

Hilfe von Bildern soll der menschliche Umgang mit ihnen bewertet
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werden, ggfs. sollen Hilfsfrage gestellt werden.

4) Ableiten von MaBnahmen: was kann unternommen werden,

damit Tiere anndhernd so leben konnen wie in den Ethogrammen

beobachtet wurde?
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Siehe Anhang IV

Sicherung Tiere sind aus unterschiedlichen Kontexten bekannt und werden deshalb
unterschiedlich behandelt.

Tiere haben unterschiedliche Anspriiche.

Hintergrundwissen und Anregungen fiir die Lehrkraft zu dem unterschiedlichen Umgang mit

Tieren

e Umgang mit Nutztieren (Vergleich: Wildgans und Hausgans in Gefangenschaft)

Grof3e Besorgnis besteht auch bei dem heutigen Umgang mit Nutztieren, woraus sich in den
letzten Jahren zunehmend eine Bewegung von Vegetariern und Veganern (Anmerkung: hier
liegen jedoch auch andere Griinde wie z.B. Klimaschutz vor) entwickelte. Wieso verehren
Menschen ihre Hunde, aber Schweine werden von den gleichen Menschen geziichtet, getotet und
gegessen (Joy 2013)? Biologisch befinden sich beide Arten in der Gruppe der Wibeltiere,
systematisch sind beide der Klasse der Sdugetiere zugeordnet. Sie sind also beide fdhig, ihre
Jungen lebend zu gebédren, betreiben Brutpflege, in dem sie insbesondere sdugen (wie es dem
Menschen am dhnlichsten ist). Dariiber hinaus haben sie eine gleichwarme Korpertemperatur. Thr
Skelett stiitzt siec mit einer Wirbelsdule. Dadurch sind beide Arten schmerzempfindlich und
leidensfahig, woduch sie die Voraussetzung fiir Schopenhauers Mitleidsethik erfiillen. Dennoch
wurde mit Rechtsprechung vom 13.06.2019 entschieden, dass minnliche Kiiken, die ebenfalls
das Merkmal Leidensfihigkeit haben und durch ihre ontogenetische Entwicklung eine fiir
Menschen empfiangliche Gestalt aufweisen sollten, aus wirtschaftlichen Griinden weiterhin
geschreddert werden diirfen. Erst seit 01.01.2022 wurde ein entsprechendes Verbot der Totung
von Kiiken erlassen. Dieses Verbot ist jedoch aktuell liickenhaft, da keine marktreifen Verfahren
zur Geschlechterbestimmung vor der Entwicklung des Schmerzempfindens von Kiiken gegeben

sind (Jungbluth 2022). Was kann getan werden, um den Umgang mit Nutztieren zu verbessern?
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e Umgang mit Haustieren

Auch bei Haustieren gibt es einige Themen, die ethisch reflektiert werden konnen. Vorstellungen
von artgerechter Haltung haben sich immer weiter entwickelt. Demnach ist zu iiberlegen, was
braucht ein Haustier, das auf bestimmte Eigenschaften geziichtet wurde, fiir ein artgerechtes
Leben? Unsere Hautiere sind bereits so stark auf bestimmte Eigenschaften geziichtet worden,
dass sie von ihren natiirlichen Artgenossen bereits sehr entfernt sind. Hinzu kommen Varianten
der Personlichkeit von Individuen. Welche Maf3stdbe gelten hier also fiir ein artgerechtes Leben?
Auch sind gesellschaftlich-rechtliche Aspekte zu beriicksichtigen. Es sollte Restriktionen und
mehr Kontrollen bzw. Sanktionen in Bezug auf die (il)legale Zucht geben. Der Stellenwert der
Hautiere sollte thematisiert werden und ihre Rolle in der Gesellschaft reflektiert werden. Es ist
zwar anzunehmen, dass Menschen zu ihren Hautieren eine gewisse Bindung haben und auch
Verantwortung iibernehmen, da dies der Zweck der Haltung von Haustieren sein kann. Jedoch
lasst sich beobachten, dass dies nicht immer der Fall ist. Es scheint an einem Bewusstsein zu
mangeln, Verantwortung fiir ein Tier zu haben bzw. eine ganzheitliche Kontrolle des Tiermarktes
fehlt. Zum derzeitigen Zeitpunkt liegt die Verantwortung daher bei dem einzelnen Tierbesitzer,
da das Tier rechtlich als ,,Sache behandelt wird.

Was entspricht einer artgerechten Haltung von einigen domestizierten Arten? Welches Vorbild

gilt hier? Was kann fiir die Verbesserung von Lebensbedingungen von Haustieren getan werde?

7.1. Weiterfiihrende Beobachtungsmethoden fiir den Unterricht

Nach der Erstellung eines Ethogramms koénnen vertiefende Beobachtungsmethoden
vorgenommen werden (vgl. Altmann, J. 1977).

Ist ein Ethogramm erstellt, konnen Kiirzel der Verhaltensweisen fiir eine schnelle Dokumentation
einer Beobachtung festgesetzt werden, zum Beispiel ,,Li* fiir Liegen. Durch die Scan-Sampling-
Methode konnen so Aktivitdtsbudget erstellt werden. Hierbei ist beispielsweise alle zehn
Minuten zu notieren, wie sich der beobachteter Génsetrupp verhdlt. Die Anzahl der
verschiedenen Verhaltensweisen ist dann mit Hilfe der Kiirzel in einer vorbereiteten Tabelle zu
notieren. Nach einer gewissen Beobachtungszeit kann ein Diagramm {iber die Verhaltensweisen

der Génsegruppe erstellt werden. Diese Methode kann durch die Ad-libitum-Methode (Nach
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Belieben) erginzt werden, falls kurze, seltene, unregelmifBige Verhaltensweisen festgestellt
werden (z.B. Triumphgeschrei oder generell Tier-Kommunikation).

Die Focus-Tier-Methode wird hdufig fiir Soziaverhalten verwendet. Wenn nur einzelne Tiere
beobachtet werden, kann in sehr kurzen Zeitintervallen (beispielsweise 30 Sekunden) notiert
werden, welche Verhaltensweise aus dem Ethogramm gezeigt wird. Auch hier kann nach
Abschluss der Beobachtung(stage) ein Diagramm {iiber die durchschnittlichen Aktivititen erstellt
werden.

Beide Methoden konnen auch {iber den tageszeitlichen Verlauf das Verhalten in einem Zeitstrahl

dokumentieren, in dem téglich dieselben Tageszeiten beobachtet werden.
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Anhang I A: Arbeitsblatt ,,Ethogramm*
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Wie konnt ihr die Géinse am besten beobachten?

Probiere aus und schreibe oder male auf?!

Aufgabe 1: Was machen die Génse?

Wie verhalten sich die Géinse? Finde (Ober-)begriffe,
die in der Summe das Verhalten der Giinse abbilden!
Ein Oberbegriff ist zum Beispiel Laufen oder Gehen.

Findest du weitere Begriffe?

Aufgabe 2: Entwickle allgemeine Aussagen zu den
(Ober-)begriffen. Notiere, was dir auffallt!
Beispiel: wenn die Gans liuft, ist der Kopf

nach oben gestreckt.
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Anhang I B Ethogramme
K1
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K2

Das Ethogramm ist eingescannt nicht lesbar.

Wie konnt ihr die Gédnse am besten beobachten?
-Anschleichen
-Verstecken

-leise sein

Was machen die Génse? (Begriffe)
-watscheln

-fliegen -> Fliigel schlagen
-fressen -> picken

-stehen

-schwimmen -> paddeln
-Ausschau halten -> Hals strecken
-Alarm geben

-Fliigel flattern an Land (Drohen)

-schlafen

Fressen Wenn die Gans frisst, ist der
Kopf gesenkt, der Hals
gekriimmt und ihr Schnabel
zieht das Futter ruckartig vom
Boden weg.

Fliegen Als erstes nimmt die Gans
Anlauf, dann bewegt sie ihre
Fliigel schnell auf und ab. Nun
ist sie in der Luft.

Schwimmen Beim Schwimmen legt sich
die Gans praktisch ins Wasser,
dann bewegt sie ihre Fiile und
fangt an zu paddeln

Kratzen Um sich kratzen, buddelt sie
ihren Schnabel in ihre Federn
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und beginnt sich leicht zu
zwicken

Drohen Wenn ihnen jemand zu Nahe
kommit, strecken sie sich in
die Hohe und breiten ihre
Fliigel aus und flattern.

Schlafen Sie legt sich hin, dabei
versteckt sie ihre Beine unter
den Federn. Nun legt sie ihren
Kopf auf den Riicken und
schlft.

K3

Das Ethogramm ist eingescannt nicht lesbar.

Wie konnt ihr die Gidnse am besten beobachten?

Was machen die Gédnse? (Begriffe)
-maschieren

-picken/futtern
-umgucken/umsehen

-stehen

-Laute machen/Gerdusche

-Fliigel heben/flattern
Laufen Dass sie sieht, wo lange sie
lauft, damit sie sich
beschiitzen kénnen
Futtern Wenn die Gans frisst oder Dass sie ihr fressen sehen
sucht, hat sie ihren Kopf kann
Richtung Boden geneigt
Stehen Wenn die Gans steht, hat sie
ihren Kopf in die Luft
gestreckt und sieht sich um.
Meistens lange in eine
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Richtung

Flattern Die Gans flattert, wenn man Wenn jemand zu nah kommt,
ihr zu nah kommt. Oder sie flattert sie mit ihren Fliigel,
fliegen will. weil sie sich schiitzen (bzw.

grof} machen). Sie muss um
fliegen zu konnen, mit ihren
Fliigeln schlagen.

K4

Das Ethogramm ist eingescannt nicht lesbar.

Wie konnt ihr die Gidnse am besten beobachten?

Was machen die Gédnse? (Begriffe)
-fressen suchen im Gras

-rufen

-watscheln

-wiéhlen

-flattern

-picken

-bewegen meistens nur den Kopf um nach Futter zu suchen

Flattern Sie flattern, wenn man ihren
zu nah komm

Watscheln Sie watscheln weiter wenn sie
nicht mehr zu fressen finden

Stobern Sie stobert mit thren
Schnébeln im Gras nach
Fressen
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K5
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K6

Das Ethogramm ist eingescannt nicht lesbar.

Wie konnt ihr die Gédnse am besten beobachten?

Was machen die Gédnse? (Begriffe)

-essen

Essen Wenn die Gans isst, ist der
Kopfunten

Fliegen Wenn die Gans fliegt, sind die
Fliigel offen.

K7

Wie konnt ihr die Gidnse am besten beobachten?

Was machen die Génse? (Begriffe)

-fressen

-wachen

-schwimmen

-rennen

-picken

Wachen Wenn sie wachen, gucken sie | Wenn sie wachen, wachen
iiberall hin ungefahr 4

Schwimmen Sie schwimmen meist in Beim Schwimmen trinken sie
Gefahr meist

Rennen Wenn sie rennen, dann rennen | Beim Rennen wird ihr Tempo
sie zum Fluss in Gefahr schneller

Picken Wenn sie picken, zupfen sie Beim Picken laufen sie auch

Graser

105




Fliegen

Wenn sie fliegen, fliegen sie
nicht so hoch

Trinken

Sie trinken im Fluss

Sie trinken, wenn sie
schwimmen

K8

Das Ethogramm ist eingescannt nicht lesbar.

Wie konnt ihr die Gidnse am besten beobachten?

Was machen die Génse? (Begriffe)

-fressen

-streuben

Fressen

| Wenn die Gans frisst, ist ihr

Kopf nach unten gestreckt
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K9
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K10

Das Ethogramm ist eingescannt nicht lesbar.

Wie konnt ihr die Gédnse am besten beobachten?

Was machen die Gédnse? (Begriffe)

-picken

-fressen

-gucken

-flattern

-stehen

-fliegen

-schwimmen

-angreifen

Picken Wenn die Gans pickt, ist der
Kopf auf dem Boden

Fressen Wenn die Gans frisst, dann
pickt sie auf dem Boden

Gucken Wenn die Gans guckt, steht
sie mit dem Kopf hoch

Flattern Wenn die Gans flattert, sind
ihre Fliigel ausgebreitet.

Fliegen Wenn die Gans fliegt, sind
ihre Fliigel ausgebreitet.

Schwimmen Wenn die Gans schwimmt, ist
der Kopf auf dem Boden.
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K11
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K12
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K13

-schwimmen

-putzen

-fliegen

-mit Fliigeln schlagen
-scheuchen

-briiten

(Kind hat Kategorien nicht selbst geschrieben, nur gesagt)
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K14
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K15
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K16
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K17

Das Ethogramm ist eingescannt nicht lesbar.

Wie konnt ihr die Gédnse am besten beobachten?

Langsam gehen, klein machen, keine hektischen Bewegungen, leise sein

Was machen die Gédnse? (Begriffe)
-essen

-schwimmen

-fliegen

-Fliigel ausstrecken

-kdmpfen

-schlafen

Essen Giénse klemmen Gras mit
ihrem Schnabel fest und
reiffen es raus

Well sie keine Zihne haben

Laufen

Damit sie Feinde sehen

Schwimmen Die Beine strampeln ins
Wasser und beim Tauchen
ragt ihr Schwanz aus dem
Wasser und der Kopfim
Wasser

Weil wenn ihre Fliigel nass
waéren, wiirden sie zu schwer
sein um zu fliegen.

Fliegen Die Gans fliegt im Gleitflug
d.h. sie hat die Fliigel
ausgebreitet und flattert kaum

Weil sie so grofe Fliigel hat
wiére ein Flatterflug
anstrengend

Kéampfen Giénse schnappen mit dem
Schnabel und versuchen sich
gro3 zu machen und die
Fliigel zum Drohen
auszustrecken

Schlafen Liegend schlafen Génse und
haben die Fliigel, Beine und
den Kopf eingezogen
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K18
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K19

Das Ethogramm ist eingescannt nicht lesbar.

Wie konnt ihr die Gédnse am besten beobachten?
Ein bisschen runter

Die Giénse sind klein

Was machen die Génse? (Begriffe)
-picken
-fressen
-still stehen
-schwimmen
-fliegen
-briiten
-Eier legen
-liegen
-Gerdusche
-rennen

-beissen

fressen Wenn sie frisst hat sie ithren
Schnabel in der Erde

Die sind fett

Gerausche

Die klingen wie
Sturmgewehre und knurren
wie Autohupen

K20

Wie konnt ihr die Génse am besten beobachten?

Was machen die Gédnse? (Begriffe)
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-gehen
-fressen
-fliegen
-schwimmen
-liegen
-sitzen
-schlafen
-watscheln

-Futter suchen

Laufen Sie suchen Futter
sitzen Liegen ist das gleiche wie
sitzen, Kopf ist oben beim
Liegen
Fressen Sie verbiegen ihren Hals
K21

Das Ethogramm ist eingescannt nicht lesbar.

Wie konnt ihr die Gidnse am besten beobachten?

Was machen die Génse? (Begriffe)
-fressen

-fliegen

-schwimmen

-liegen

-flattern

-rennen

-gehen

-langer Hals

-schwarz weil} graues Gefieder
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K22

Das Ethogramm ist eingescannt nicht lesbar.

Wie konnt ihr die Gédnse am besten beobachten?

Augen, Fernglas

Was machen die Gédnse? (Begriffe)
-essen suchen

-umschauen

-kacken

-picken

-stehen bleiben

-bewegen den Kopf ruckartig

-sie geben (Warn-)gerausche von sich

-flattern, wenn sich jemand néhert

Essen

Fliegen

Schlafen/ausruhen

Putzen

Umschauen

Kacken
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Anhang I C — Fotodokumentation
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Anhang I D - Kriterien (Situationsbedingter Zugang zur Aufgabe)

1. Kind dulert den Wunsch, Gans von Nahem zu betrachten
Kind beobachtet mit Fernglas aus der Entfernung

Kind ndhert sich auf weniger als 2 m

Sl S

Kind lockt Gans
Kind lauft Gans hinterher
Kind néahert sich bis zu 2 m

Kind beobachtet aus der Entfernung nur ohne Fernglas

N W

Kind konzentriert sich nicht auf die Aufgabe oder Thema, z.B. duert vor der Gans Angst
zu haben oder redet viel, spielt mit Sand oder Stock

9. Kind beobachtet aus der Entfernung (mit und ohne Fernglas)
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Anhang I E — Protokolle wihrend der Ethogramm-Erstellung

Protokoll P1 5-6 (Pilotstudie)

Kinder bearbeiten Aufgaben zielstrebig

Nahern sich kaum

Beobachten aus Entfernung mit und ohne Fernglas

Sprechen nicht miteinander

Protokoll P2 2-4 (Pilotstudie)

Bewegen sich viel

K5 redet viel

K6 teilt mit, Angst vor der Gans zu haben
Teilen Ideen mit

Spielen mit Stock und Baum

Protokoll H1 5-6 (Hauptgruppe)

K11
Schleichende Bewegung, anndhernd

Von Rhein anndhernd
Brot fiittern, redet bei Aufgabe

,Eingekotet von Ganter*

K12
Beobachtet aus Entfernung mit Fernglas

Kommen unter dem Baum zusammen

Protokoll H2 2-4 (Hauptgruppe)

K13
Spielt lieber mit Sand

Aufgabe nur auf Nachfrage bearbeitet

Redet viel
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- Lauft Gans hinterher
- Am Baum beobachtet

- QGans fliegt iiber Kind

K14
- Beobachtet aus Entfernung

Protokoll H3 5-6 (Hauptgruppe)

Alle
- kommen den Génsen sehr nahe

- K21 redet viel
- K19 lauft Gans hinterher
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Anhang I F — Auswertung der Ethogramme: Tabellen

1) Quantitative Auswertung zu (Uber-)kategorien und Formulierungen

méannlich weiblich 2.-4. 5./6
Klasse Klasse

Futterverhalten 18 12 | Futterverhalten 12 18
Aufmerksamkeit 9 10 | Aufmerksamkeit 7 12
Lokomotion 17 28 | Lokomotion 26 19
Komfortverhalten 2 1 | Komfortverhalten 3 0
Ruheverhalten 4 8 | Ruheverhalten 7 5
Sozialverhalten 12 9 | Sozialverhalten 9 12

5./6 2.-4. Klasse

Klasse

m W E(%) M W E(%)
Fressen 4 4 8 | 18,1818182 | fressen 5 6 1 25
Kacken 1 1 2 | 4,54545455 | kacken 0 0 0 0
Picken 2 2 41 9,09090909 | picken 3 2 51 11,3636364
Griindeln 1 0 1| 2,27272727 | griindeln 0 0 0 0
Futter suchen 1 0 1| 2,27272727 | Futter suchen 0 2 2 | 4,54545455
Trinken 0 1 1| 2,27272727 | trinken 0 0 0 0
Wiihlen 1 0 1| 2,27272727 | wiihlen 0 0 0 0

0 0 0 0 0 0 0 0
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0 0 0 0
Gucken 2 1 3| 6,81818182 | gucken 1 1 2 | 4,54545455
Beobachten 1 0 1| 2,27272727 | beobachten 0 0 0 0
Wachen 0 0 0 0 | wachen 0 1 1] 2,27272727
Stehen 2 2 41 9,09090909 | stehen 1 1 2 | 4,54545455
Ausschau halten 0 1 1| 2,27272727 | Ausschau halten 0 0 0 0
Fliigel ausbreiten 1 0 1| 2,27272727 | Fliigel ausbreiten 1 1 2 | 4,54545455
Sehen 0 1 1| 2,27272727 | sehen 0 0 0 0
Hoéren 0 1 1| 2,27272727 | héren 0 0 0 0

0 0 0 0

0 0 0 0
Schwimmen 1 4 51 11,3636364 | schwimmen 3 4 7| 15,9090909
Rennen 0 1 1| 2,27272727 | rennen 1 1 2 | 4,54545455
Fliegen 2 3 51 11,3636364 | fliegen 3 4 7| 15,9090909
Landen 1 0 1| 2,27272727 | landen 0 1 1] 2,27272727
Flattern 3 2 51 11,3636364 | flattern 2 3 51 11,3636364
Gehen 0 0 0 0 | gehen 0 2 2 | 4,54545455
Watscheln 0 1 1| 2,27272727 | watscheln 1 1 2 | 4,54545455
Paddeln 0 1 1| 2,27272727 | paddeln 0 0 0 0

0 0 0 0

0 0 0 0
Putzen 0 0 0 0 | putzen 1 1 2 | 4,54545455
Streuben 0 0 0 0 | streuben 1 0 1] 2,27272727

0 0 0 0

0 0 0 0
Sitzen 1 1 2 | 4,54545455 | sitzen 0 0 0 0
Liegen 0 0 0 0 | liegen 1 3 41 9,09090909
Ruhen 1 0 1| 2,27272727 | ruhen 0 0 0 0
Sonnen 1 1 2 | 4,54545455 | sonnen 0 1 1| 2,27272727
Schlafen 0 0 0 0 | schlafen 0 2 2 | 4,54545455
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0 0 0 0

0 0 0 0
Fauchen 1 0 1| 2,27272727 | fauchen 0 0 0 0
Alarm geben 0 2 2 | 4,54545455 | Alarm geben 0 0 0 0
Drohen 1 1 2 | 4,54545455 | drohen 0 0 0 0
werden mit Brot 1 0 1| 2,27272727 | werden mit Brot 0 0 0 0
zutraulicher zutraulicher
Jagen 0 0 0 0 | jagen 0 1 1| 2,27272727
Kéampfen 1 0 1| 2,27272727 | kimpfen 0 0 0 0
Quaken 0 1 1| 2,27272727 | quaken 0 0 0 0
Gerdusche 1 1 2 | 4,54545455 | Gerdusche 2 1 31 6,81818182
Angreifen 0 0 0 0 | angreifen 0 1 1| 2,27272727
Gackern 0 0 0 0 | gackern 1 0 1| 2,27272727
Schnattern 0 0 0 0 | schnattern 2 0 2 | 4,54545455
Scheuchen 0 0 0 0 | scheuchen 1 0 1] 2,27272727
Rufen 1 0 1| 2,27272727 | rufen 0 0 0 0
Singen 0 1 1| 2,27272727 | singen 0 0 0 0
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2) Qualitative Auswertung zu Wahrnehmungsfaktoren und Verhaltenskategorien

WF

N
Kat

3 in einer
Uberkategorie

2 in einer
Uberkategorie

Wertung

Alter

Geschlecht

W

Bemerkung (F=Futterverhalten, B=Bewegung,
A=Aufmerksamkeit, S=Sozialverhalten,
G=Gemeinschaftsverhalten, K=Komfortverhalten

F,G,B,A stobern, wiithlen und Fressen suchen im Gras = 1
Kategorie

A, S, B(3x), F(2x)
F,A (3x),S,B,

F,B,K,R,B,S

R,B(2x),G,S

B,F,R,S (Eier legen, briiten nicht gewertet)
B,F,R,S,A

F(2x),A,B (2x),S
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3) Qualitative Auswertung zur Gruppenzuordnung (rot= Kinder in der 2.-4. Klasse)

WF WF WF(2.-4.) WF (2.-4.)
K2 K17 K10 K13
K3 K11 K5
K4 K6
K7 K8
K12 K9
K14 K19
K16 K20
K18 K21
K22
Kat Kat Kat(2.-4.) Kat (2.-4.)
K2 KI11 K10 K19
K3 k17 K5 K20
K14 K21
K18 K13
K12
K7
K16

| 1.2.Q 1./2.Q 1.2.Q 1.2.Q
K2 K11 K10 K21
K3 K17 K5
K14
K18
K12
K7
K16

5.-6.

K15

K1

5.-6. 2.-4.

K4 K6

K22 K9
K8

2.-4. 2.-4.
K13
K19
K20
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Anhang IT A - Gruppendiskussion PowerPoint
(Reihenfolge kann variieren)
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Anhang II B — Transkribierter Text der Gruppendiskussion

1.Termin
K1: Also ich finde das linke besser, weil da sind Kiiken drauf.
I: Also auf dem anderen Bild sind auch Kiiken drauf, aber das sieht man jetzt nicht so gut. (zeigt
auf Kiiken)
K3: Also man sieht hier bei dem rechten Bild, das geféllt mir besser, weil der eine bewacht und
der andere kiimmert sich um die Kiiken und sie fiittert.
I: Mhm (bejahend)
K4 Ich finde das linke besser, weil‘s da sonniger ist und sie im Wasser schwimmen.
I: Mhm (bejahend) okay. Dann haben wir hier nochmal eine Auswahl.
K1: Ich finde das linke Bild besser, weil man dort auch sieht, dass sie auch schwimmen konnen.
K22: Ich finde das linke Bild auch besser weil man sieht wie sie da im See schwimmen, das ist
schon und da ist mehr Griin.
I: Ja da ist mehr Griin, das stimmt. Noch Anmerkungen?
K2: Ja ich finde das auch schon, auch vom Hintergrund her.
I: Gut, dann folgt jetzt eine Reihe von Bildern und wer etwas sagen will, der sagt was ihm auf
dem gefillt und wie wiirde er es beschreiben? Seht ihr irgendein Verhalten?
K4: Sie ruht sich aus.
I: Seht ihr noch etwas anderes?
K4: Federn
I: Sind das Federn? Andere Ideen?
K1: Sind das Kiiken?
I: Ja das sind Kiiken. Auch unterm Fliigel.
I: Warum macht die Gans so etwas?
K22: Um sie zu schiitzen?
I: Ja Schutz auch.
K4: Um sie zu wéarmen.
I: Ja um sie zu wiarmen, weil sie kiithlen schneller aus als die erwachsenen Tiere. Das wére das
ndchste Bild (..)
K3: Sieht so aus als wiren die in Konkurrenz.
I: Und wenn ich dir jetzt verrate, das sind Eltern?
K3: Joa konnte auch sein.
K4: Vielleicht ist die linke Gans der Vater und der bringt denen Essen.
I: Nichstes Bild:
K1:Also es sieht so aus als wiirde sie nach Fressen gucken.
I: Mhm (bejahend) Genau sie hat den Kopf geneigt. So...(.)
K22: Die Gans die putzt sich gerade
K3: Die fettet sich gerade ein. (unverstdandlich)
K3: Konkurrenzverhalten
I:Es ist so, dass manche grof3eren Vogel die Kiiken von den Ginsen holen. Was seht ihr hier?
K22: Die schwimmen da so.
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I: Seht euch mal die Verteilung an.

K1: Also irgendwie sind da immer so Paare und Kiiken.

K22: Sieht so aus als verteidigen die ihre Kiiken?

I: Was ist da links im Bild?

K22: Ein schwarzer Schwan

I: Genau ist ein Trauerschwan. Was ist an dem besonders?

K4: Der ist viel grof3er.

I: GroBer ist manchmal entscheidend im Tierreich.

K3: Zum Beispiel Elefanten haben keine natiirlichen Feinde, weil die so groB3 sind. Angreifer
wiirden die einfach platt trampeln .

I: Ja die sind riesig. Und die Farbe spielt auch eine Rolle. Der ist jetzt schwarz und der rote
Schnabel...

I: Wie oft geht ihr so ins Griine? Ist das euch wichtig?

K4: Mir ist es sehr wichtig, aber ich wohne auch auflerhalb.

K3: Also ich find‘s auch wichtig. Ich wohne nicht direkt in der Innenstadt aber wohne im
Waldpark und da ist ein Garten, aber es ist schon schon, wenn es auch in der Stadt etwas gibt, im
Winter nicht so wichtig. Mit Bdumen ist das schon etwas anders, wenn die Bdume griin werden.
K1: Also drauf3en ist ein ja ein Haufen frische Luft und so und die schonen Vogelstimmen.

K3: Also bei mir ist so, ahm irgendwie wenn ich zu Hause bin oder so, dann denke ich oft so
etwas und wenn ich dann in die Natur gehe, dann sind die Gedanken ganz woanders weil man
staunt was die Natur so alles kann. Weil es gibt so viele Baume, die konnen irgendwas, was man
fiir unmoglich hélt oder Moos auch, Wen man einmal etwas heraus findet, findet man auch ganz
andere Sachen raus. Man denkt dann iiber die Natur nach, wenn sie Sonne scheint und man einen
freien Tag hat.

K4: Ich genieB auch die Sonne und so.

2. Termin

I: So. Dann haben wir jetzt hier zwei Bilder. Da kdnnt ihr mal schauen, was die Gidnse so machen
auf den Bildern.

K7: Auf dem einen Bild wo die auf der Strafle sind, laufen die zum See, zum Fluss und sie wollen
sich putzen?

KS8: Ich weill nur was zum anderen Bild. Was mir jetzt aufgefallen ist, dass die Gadnse Mutter und
Vater beide jeweils auf den Seiten sind, wahrscheinlich fiir Schutz.

K10: Auf dem zweiten essen die.

K7: Ich find das besser wo die essen, weil bei der Strafle, da konnte die Gefahr bestehen, dass
man die Génse nicht sieht.

K8: Das ist doch nur ein FuBBgdngerweg.

I: Ja Fahrrader diirfen fahren und Autos von der Stadt.

Das nichste Bild/Noch zwei Bilder

K9: Da schwimmen die Génse beim ersten Bild beim zweiten laufen sie.und kiimmern sich um
die Kiiken

K10: Das erste gefallt mir besser.

K8: Mir gefillt das zweite, weil‘s en Familie ist.

K5: Mir gefallen beide gleich gut.
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I: Jetzt folgen eine Reihe von einzelnen Bildern. Versucht das Bild zu beschreiben.

K8: Sie ruht sich aus.

I: Was wolltest du sagen?

K5: Das gleiche.

I: Was konnte der Grund sein, dass sie die Jungen unterm Fliigel tragt?

K10: weil sicher ist oder weil es weich ist bei der Mutter

I: Die sind sehr viel kleiner und sind kiihler und kiihlen schneller aus.

K7: Ich seh hier eine Gansgruppe auf dem Meer

K7: Ich sehe einen Gansvater.

I: Noch etwas drauf zu erkennen.

KO9: Ich glaub, diese da ist &hm die auf dem Gras ist, ist die Mutter und diese Gans, die flattert, ist
der Vater.

I: Ja das ist richtig. Da gibt‘s ja Mutter und Vater und die Kiiken und die Mutter schiitzt nach
natiirlich auch. Was konnte vorher passiert sein?

K9: Vielleicht haben sie sich gestritten?

I: Ja eine andere Gans hatte sich da eingemischt und dann ist der Vater los und hat die Familie
abgegrenzt. Und da kommt er gerade zurlick. Was seht ihr darauf?

K5: Eine Gans

K7: Sie will gleich essen.

K9: Sie will sich gleich putzen?

KS8: Da putzt sich eine Gans.

I: Hier hab ich ein Bild ein Gans gefunden, die sich putzt. Das konnten wir am Dienstag nicht
sehen.

K9: Doch! Deswegen hab ich‘s auch aufgeschrieben. Streuben.

I: Ah du hast es gesehen, gut beobachtet, dann hab ich das tibersehen. Sieht man ndmlich nicht so
oft.

K7: Ich seh da eine Mutter mit ihren Génsen und eine andere Gans

I: Mhm (bejahend)

K8: Ne Familie

K5: Was ist das schwarze da?

I: Genau, das ist ein anderer Vogel, der interessiert sich fiir die Kiiken deswegen gucken die
Eltern da ganz aufmerksam

I:Neues Bild

K10: Da schwimmen die

KS8: ....eine Gruppe?

I: So das ist das letzte Bild.

K9: Ahm, das schwarze Dings da...will die angreifen.

I: Ja das ist ein Trauerschwan, gehort zu den Schwénen und...nicht zu den Génse

KO: Sieht so aus wie ein schwarzer Schwan

I: Ja Schwiéne sind ja meistens weil3, aber es gibt auch schwarze

K5: Gibt‘s auch griine?

I: Ne griine gibts nicht.

K9: Man sieht schon die Géanse in Kampfstellung am Kopf. Vielleicht kommt der Kampf im
nichsten Bild?
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Wie findet ihr Natur? Findet ihr das wichtig? (viel unverstindlich)
K10: Ja

I: Wie oft geht ihr raus?

K9: Ich geh jeden Tag raus. Nach der Schule.

K10: In die Schule laufe ich.

I: Habt ihr Hobbies die drauflen macht?

K8: Ich hab sehr viele Hobbies, ich spiel Klavier

K10: Eher weniger, schwimmen.

K7: Ich geh auch schwimmen.

K10: Und reiten gehe ich auch noch. Da haben wir eine Reitschule. Sara und ich waren mal in so
einem Ferienwald und da (unversténdlich).

K8: Am Wasser waren wir

3. Termin

I: Was machen die Tiere auf den Bildern?

K11: Ich nehm das, wo die Tiere vor dem Baum sind (.), und die eine Gans, das sicht man ganz
deutlich, die frisst gerade Génsebliimchen wahrscheinlich,(.) das sieht ndmlich so aus, da hinten
sieht man auch weile Blumen und auf der Wiese waren auch weif3 e Blume und die andere die
geht einfach oder die faucht, ne fauchen tut sie nicht, die guckt sich um aber nicht so mit
gerecktem Hals Mhm (bejahend) die geht einfach weiter, um weiter zu fressen, weil vielleicht da,
wo ihre Reichweite war, nichts mehr ist Mhm (bejahend)

I: Ergidnzungen? Ok, dann machen wir weiter.

K12: dhm Linkes Bild, da sieht man halt auch, dass die Ginse schwimmen.

I: Da schwimmen die Génse (...) Warum gefallt dir das besser?

Das sieht irgendwie natiirlicher aus, als hitten die Génse einen besseren Lebensraum. Bei den
anderen ist so etwas gebaut.

K11: Da hinten drin sieht man auch ein Gebdude, Moment Zeigestab! Hier ist komplett
menschlich bebaut, der Weg da (...) Ndchstes Bild

Ui das ist ganz klar eine Gans, wahrscheinlich ein Weibchen, so wie ich das am Wasser beurteile
im Sonnenuntergang, 4hm die ruhen sich aus, die schlafen, die Jungen da, die gehen da noch hin,
die gehen zur Gans und dann schlafen die.

I: Ok fillt dir noch etwas auf dem Bild?

Mhm (bejahend)Ja die gehen da noch drum herum und ein paar kuscheln sich da an die Mutter
rein, zwei, drei, ne einer ist auch bei der Mutter und zwei rennen noch drum herum die wollen
wohl noch nicht schlafen

I: Mhm (bejahend) Das nennt sich Hudern, an der Mutter dran und unterm fliigeln, konnt ihr euch
vorstellen, warum sie das machen?

K11: Vielleicht weil es da wéarmer ist und vielleicht, weil sie da nicht so schnell, es gibt ja Tiere,
die die kleinen Génse gerne fressen wiirden aber denen ist die Gans zu grof, aber unterm Fliigel
sehen die die ja nicht, da ist auch Schutz vor Regen und Wasser, wie ein Haus.

I: Vor allem Schutz, die sind sehr klein und haben keine richtigen Federn, noch nicht. Verlieren
ihre Daunen wenn sie grof3er werden und bekommen richtige Federn. Solange nicht, kiihlen
schnell aus und brauchen Wiarme von Mutter. Ndchstes Bild.
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K11: Ui, ich glaube(...)

K12: da sieht man eine Entenfamilie im Vordergrunde, die dann ins Wasser geht

K11: Génse wiirde ich mal sagen. Oder haben Ente si einen langen Hals?

I: Mhm (bejahend) genau, das sind Génse, also enten gehoren auch in die Familie aber in dem
Fall sind es schon Génse.

K11: Darf ich noch etwas ergiinzen? Also da sieht man das ist ein Mdnnchen und Weibchen mit
den Jungen, die bringen denen wohl gerade das schwimmen bei (.)oder gehen auf
Nahrungssuche? Die sind auf dem See unterwegs, und da hinten siecht man noch andere
ausgewachsene Ginse die halt einfach so im Wasser sind. Was die genau machen? Die
schwimmen einfach.(...) hier ist eine, die was anderes macht oder ob die einfach nur von vorne
so aussieht das erkenne ich jetzt nicht.

I: Mhm (bejahend) Ja die sind einfach aufmerksam und gucken wer kommt da?

K11: Das ist halt ne Familie.

I: Bei Génsen ist es noch so, die Familien haben einen hoheren Stellenwert innerhalb der Gruppe.
Also die leben ja innerhalb der Gruppe auch einzelnen Génse, und Ginse mit Partner aber ohne
Kiiken und wenn dann eine Familie kommt mit Kiiken haben die besonderen Status. Ndchstes
Bild.

K11: Was ist das?(...)Oh ich sehs, ich sehs, sehs! Ich kann nicht genau beurteilen was es ist aber
die eine ist vermutlich ein Ménnchen und die andere ein Weibchen und ich glaub das ist ein
Paarungsverhalten und das ist das Weibchen das damit beeindruckt werden soll oder es ist die
Gans ist da und die will da hin...und will mit ihrem Fliigelschlag die andere Gans vertreiben aber
weil die Gans die andere so anguckt denke ich eher ein Paarungsverhalten.

I: Aber guck mal die siehst du noch etwas anderes in dem Bild?

K12: Da ist doch ein Kiiken

K11: hhh ! das sind Kiiken also das ist ziemlich sicher ein Paarungsverhalten. Und das ist ganz
sicher das méinnliche Tier

I: Mhm (bejahend) Das stimmt ja, ja also die haben schon Kiiken und die miissen ihre Familie
verteidigen und der Vater kommt gerade zuriick von einer Verteidigungsaktion.

K11: ...und von was wurden die angegriffen?

I: Ich glaube, éhm das war ein Trauerschwan, nene das war eine andere Gans, die da...ich habe ja
vorhin gemeint die Familien haben einen hoheren Stellenwert und da kam eine einzelne Gans
dann dazu und wollte die Kiiken bedrohen

K11: Gegen so einen Schwan hitte sich dieser Vater wohl nicht wehren kdnnen.

I: Das wire schwierig, aber die machen dann natiirlich auch ihr Verteidigungsverhalten.

K11: weil so ein Hockerschwan wenn der jetzt hier liefen wiirde der wire ja etwa so grof3

I: Mhm (bejahend), wir haben gleich noch ein Bild. Ndchstes Bild

K11: Die!... ich seh da wenig. Ich seh nur dass diese Gans da steht und auf den Boden guckt.
Entweder sie mochte da sitzen oder sie guckt gerade, oder sie scheift gerade. Sieht so aus als ob
da irgendwas rauskommt. Mehr kann ich dazu nicht sagen.

I: Ok. Du noch etwas? Ndchstes Bild

K12: Die Gans putzt sich gerade.

K11: Und da hinten ist eine andere die guckt iibers Ufer. Die guckt dariiber was ist denn da
hinten?

I: Da ist ein groBerer See und da sind auf der anderen Seite auch Génse.
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Ndchstes Bild.

K11: hhh(..) das ist eine(..) was ist das?

I: Das ist auch eine Gans. Also die Mutter war auch eine Graugans und der Vater eine Hausgans.
K11: Also ein Mischling

I: Ja genau ein Mischling.

K11: Das ist... sind die beiden, ihm-ja verpaart. Das da ist ganz sicher die Mutter mit ihren
Kiiken, die zieht da rum mit den Kiiken, die wollen wahrscheinlich auf Nahrungssuche oder so
geht. Und das ist der Vater der hat irgendwas gesehen und er guckt jetzt da, der beobachtet das
genau.

I: Man sieht auch auf dem Bild was er gesehen hat.

K12: ah Ein Adler? Ein Falke oder so?

I: Ja das ist eine Rabenkrihe.

K11: Die Jungen verteidigen.

I: Mhm (bejahend)

Ndchstes Bild

K12: Das sind ganz viele Génsefamilien

K11: Das sind wohl Génsefamilien die in ihren Jungen das Schwimmen beibringen. Die beiden
gucken da hinten da hin und die kiimmern sich um die Gans. Also ich glaub das sind Génse
Familien, das ist eine einzelne Gans und ich glaube die gucken da hin weil die vielleicht eine
einzelne Gans die angegriffen hat

I: Ja wire moglich.

Weil die gucken, vielleicht waren das die von irgendeiner angegriffen worden und deshalb
gucken die misstrauisch.

I: Thr seht die sind auch immer ganz eng beieinander und haben untereinander einen ganz guten
Abstand zueinander.

Ndchstes Bild

K11: Was fiir ein Schwan ist das?

I: Das ist ein Trauerschwan. Es gibt auch schwarze Schwine.

K11: Der ist deutlich kleiner

I: Der ist ein bisschen kleiner, ja das stimmt

K12: Da ist, das mannliche Tier greift den Schwan an, damit den Jungen nichts passiert.

K11: Die Jungen sind da, aber die Frau liegt da. Dieser Schwan greift die an und das Mannchen
faucht jetzt und will die vertreiben. Eine Frage: Wer hat da gewonnen?

I: Da hat die Familie gewonnen. Also es ist auch die Frage ob der Schwan iiberhaupt (..) etwas
Boses wollte. Er wollte vielleicht einfach nur ins Wasser gehen. Aber sobald da etwas in die
Nihe kommt, fangen die Ménnchen an zu fauchen.

K11: Und der Schwan ist dann einfach weggerannt.

I: Der Schwan ist dann ins Wasser oder weggegangen

K11: Wie groB3 werden der Trauerschwan und der Schwan?

I: (Zeigt GroBe)

I: Dieser Schwan ist jetzt sowieso kein Fleischfresser, der erndhrt sich wie die Génse.

K11: Vielleicht will er sein Revier bestimmen.

I: Ja das wire denkbar.

K11: Der hat so eine komische Haltung. Was bedeutet das?
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I: Was meinst du mit komischer Haltung?

K11: Der guckt so nach unten.

I: Ja die haben immer so einen geknickten Hals, die Schwine.

K11: Aber an Land nicht, der guckt so

I: Ja. Ja stimmt. Also eigentlich ist der Kopf nach unten eine Demutshaltung, der unterwirft sich.
K11: Der unterwirft sich dem da

I: Oder er sagt er will nichts machen.

K11: Wenn ich den Kopf so mach (Kopf nach oben)

I: Wenn der Kopf oben ist, dann Vorsicht (lacht). Da muss man aufpassen. Also auch bei Hunden
oder anderen Tieren.

I: Wie oft geht ihr ins Griine? In die Natur oder spazieren?

K11: Verschieden

K12: Eigentlich fast jeden Tag.

I: Fast jeden Tag, oh das ist beachtlich

K11: Das ist ziemlich verschieden(..) manche Wochen fast jeden Tag, manche Wochen fast gar
nicht, nur am Wochenende, kommt halt drauf an.

I: Macht ihr dort Sport? Oder spazieren?

K11: Spazieren, spielen, beobachten (..)Und ich bin... in unserem Garten und hab dort Insekten
gesammelt, aber so langsam wird die Artenvielfalt, die ich kenne, so grof3, dass ich nichts mehr
Neues finde. Ich hab heute die letzte, die ich mal gesehen hab, heute hab ich die letzte Sache die
gefangen hab, so ein roter Hundertfiiler, ich hab mal so ein langes Exemplar gesehen unter so
einem Rasen.

I: Ja, einfach mal verschiedene Lebensrdume angucken, die Erde, die Biume.

K11: Der Teich, der ist ganz interessant, da findet man so Libellenlarven, der ist leider nicht grof3
genug

I: Mhm (bejahend)

K11: Bisher sind keine Gelbrandkdfer gekommen, das wére sehr schon. Und im Rasen, wenn der
wieder ein bisschen hoher wird, dann hiipfen da so Heupferde, aber auch so Grashiipfer und ich
hab da mal was gesehen, ich wiirde gerne mal wissen was das ist, die waren so Griines wie so ein
Heupferd so grof3 etwa

I: Mhm (bejahend)

K11: und die waren richtig schnell, die konnten richtig schnell laufen und fliegen und so und
springen und die waren halt so griin aber die hatten so etwas blaues an den Seiten, wenn die
gesprungen sind.

I: Ja, es wire moglich, dass das oben die harte Haut ist, diese Cuticula und darunter ist eine diinne
Fliigelhaut und die schimmert. Also wire moglich, dass das der Fliigel war.

K11: Das war so blau lila und die sahen bisschen anders aus als normale Heupferde, nicht so
langestreckt sondern die waren hinter so richtig abrupt irgendwie, nicht so spitz und d4hm die
waren auch vorne am Kopf irgendwie nicht so langgestreckt.

I: Ja die kann man auch bestimmen. Also fangen im Glas, zum Beispiel...

K11: ...Die waren viel zu schnell! Ich kann vieles fangen, ich kann so diese Sandlaufkifer, die so
zischen (.) ich hab auch schon Libellen gekriegt. Ja diese HundertfiiBer sind auch schnell oder im
Teich, da sind so...(..)
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I: Meinst du Wasserlaufer?

K11: Im Teich drin mit so weillen Héirchen.

I Wasserasseln?

K11: Ja vielleicht.

I: Wieso findet ihr denn wichtig, dass man die Tiere schiitzt?

K11: Damit sie erhalten bleiben(..) Ich hab mich frither immer so gewundert, wie die Menschen
sich da so verhalten. Weil die Menschen breiten sich immer weiter aus und roden da alles nieder
und wenn sich da Tiere mal weiter ausbreiten, und in den menschlichen Lebensraum eindringen,
dann schieBen die Menschen sie zuriick mit der Ausrede sie verbreiten sich zu schnell. Und wenn
die Wildschweine sich so schnell verbreiten, dann sind die selber schuld. Dann haben sie nicht
das Recht, die Tiere zu schieflen, dann sollen sie lieber den Baren wieder einwildern. Aber nein
das geht ja nicht, das ist ja zu gefahrlich. Das ist die... (unverstdindlich) mhm (bejahend) (.) das ist
unser Planet! Und wir sind eigentlich die jiingste Rasse, die hier ist, wir haben nicht das Recht,
hier alles zu libernehmen und die ganze Welt zur GroBstadt zu machen.

I: Und du?

K12: Ja es ist halt auch wirklich wichtig, Tiere zu erhalten, also Arten von Tieren und nicht alles
zuzubauen uns so.

K11: Und ich finds auch interessant, Tiere zu beobachten. Friither hab ich immer so Insekten
beobachtet, weil unser Garten ist voll davon. Und da gibts da im Sommer, ahm wir haben so ne
Wiese so ne Streuobstwiese, und im Sommer, da bildet sich da aus irgendeinem Grund immer
ein...Paradies draus.

I: Ja ist sehr artenreich. ..

K11: ...Riesige Griser, ganz bunte Pflanzen. Da hab ich ganz neue Tiere entdeckt, die ich vorher
gar nicht kannte. Ich hab so einen Kéfer entdeckt, die haben so ein ganz fettes Hinterteil, da
kommt manchmal etwas gelbes. Und (.) ich hab so ne Raupe entdeckt, die ist so grof3, ganz bunt
und so ganz haarig und rote Stacheln. Und da hab ich auch noch diese Heupferde, diese ganz
flinken hab ich mal gesehen. Und ich hab mal, da sind auch so ganz viele verschiedene Arten von
Kéfern (.) Und da findet man auch Sandlaufkéfer und als Besonderheit Puppenréduber, die
schillern so (.) und ein Moschusbock.

I: Ui toll, da bist du ja ein ganz begeisterter Naturkundle

K11: Ich interessiere mich sehr fiir Insekten und wenn ich eine ganz interessante neue Art
entdecke, dann fang ich die mal ein, pass mein Terrarium entsprechend dem Lebensraum an und
gucks mir dann mal an. Und dann teste ich mal mit dem Futter. Als Hauptfutter fiir Riuber nehm
ich dann Feuerwanzen und Grashiipfer. Grashiipfer lassen sich halt einfach an so groBere
fleischfressende Insekten verfiittern, weil die Grashiipfer haben halt nicht so eine Panzerung. Die
Gottesanbeterin, die ich da schon mal gefangen hab, die haben diese Grashiipfer, dhm die haben
sich ausschlieBlich von Grashiipfern erndhrt. Die haben immer erst so den Kopf und dann haben
sie das so aus dieser anderen Hiille raus. Dann haben sie das Hinterteil abgefressen und dann
waren da nur noch der ... (unverstdndlich), der ist wohl zu dick gewesen. Wobei den haben sie
sich an den Seiten so zerpliischt, hat sich wohl nicht gelohnt. Und ansonsten fiir so
Bodenbewohner, die unter Stein leben fiir die verfiittere ich meistens Feuerwanzen, die leben ja
auch im Schatten.

I: Toll dass du dich so interessierst.

K11: Und ich hab momentan so Einsiedlungsprojekte fiir den Garten. Ich will
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Riickenschwimmer, die gibts im Schlossgarten, wenn wir da mal wieder einen Ausflug machen,
dann fang ich mir da ein paar Riickenschwimmer und siedle die im Teich an, dann werden auch
die Miickenlarven weniger und Gelbrandkéfer aber ich hab noch keine Ahnung wo ich die finde..
K12: Ich hab mal einen Gelbrandkifer im Botanischen Garten gefunden.

K11: Und manchmal terraforme ich sogar Bdden von uns, also wandel sie um in etwas
Fruchtbares. Ich hab so nen trockenen Erdsandboden, der ist komplett verunstaltet, weil ich hab
so Versuche mit Chemikalien, die man so im Boden findet, gemacht und dabei hab ich den
Boden komplett verseucht und dann konnte nichts mehr leben und dann hab ich irgendwie im
Garten so eine Rotlehmmiene aufgemacht, wo ich dann Rotlehm rausgeholt hab aus dem Boden
und den dann da benutzt hab. (..)Und ich hab mal so eine Art Kompass und aber des hat noch
nicht gereicht und auBerdem musste ja das Loch wieder weg und dann hab ich eigenen Rotlehm
produziert auf dieser verseuchten Fliche indem ich Pflanzenteile verrotten lassen hab

I: Mhm (bejahend)

K11: Da bleibt ja dann auch Rotlehm iiber. Aber jetzt leider wird das Terraforming sehr schwer
weil unsere Rotlehm Vorkommen sind sehr niedrig. Jetzt muss ich mir irgendwo eine neue
Rotlehmquelle besorgen. Auf der Streuobstwiese hab ich schon geguckt aber das war ein
Rotlehm, den man nicht ordentlich abbauen kann mit den Gartenwerkzeugen. Der ist aulerdem
zu tief, ich hab mal eine Probe genommen, aber das ist zu tief.

4. Termin

I: Wir schauen uns heute ein paar Bilder an, damit wir die Génse besser sehen. Und bei den zwei
Bildern konnt ihr euch jetzt mal entscheiden, welches Bild euch besser gefallt und warum?

K13: Das da, weil wir da auch Kinder sehen und da gefallen mir einfach nur die Kinder.

K14: Das da, weil da die Kinder...Nein die Kinder fressen da mit. Sollen wir das malen?

I: Da kommen wir gleich hin. Dann haben wir hier noch zwei Bilder. Welches gefallt euch da
besser?

I: Das (..) das rechte (...) jemanden mit den kleinen Kindern da drauf ja mhm.

I: Jetzt geht‘s hier einfach nur um die Bildbeschreibung. Sehr ihr da irgendein Verhalten?

K14: Die briitet?

K13: Da sind auch schon so kleine.

I: Ja die sind schon da die Kiiken, das sind jetzt keine Eier die sie ausbriitet, die sind schon
geschliipft die Kiiken.

K14: Vielleicht briitet sie gerade noch mehr Eier. Wie viel legen die da?

I: Das kommt ganz darauf an, also es kdnnen zwischen sechs bis elf, zwolf Eier sein.

K13: Da sind erst drei oder vier geschliipft.

K14: (zahlen) eins, zwei, drei, vier

I: und da noch eins. Also die werden da geschiitzt unterm Fliigel der Mutter, also Schutz ist ganz
wichtig fiir die Kiiken

K13: Wieso denn?

I: Weil die gerne von Krahen, Hunden oder anderen Ridubern gefressen werden weil die so klein
sind und sich wenig wehren konnen. Und da miissen die Eltern immer aufpassen und die Kinder
verteidigen. Die Eltern sind auch immer ganz klar, die Kinder kdnnen auch nicht fliegen. Ne
ausgewachsene Gans kann einfach wegfliegen. Das konnen die Kiiken noch nicht.
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K14: Und auf den Riicken der Eltern setzen? Geht das?

I: Das geht auch.

K14: (..) Dass sind sechs bei der Mama und sechs beim Papa auf den Riicken.

I: Das ist ungewdhnlich aber geht schon. Das nichste Bild. Hier seht ihr eine flatternde Gans und
die verteidigen auch die Kiiken. Wollt ihr da etwas dazu sagen?

K13: Da steht einfach nur ne Gans rum.

I: Und da putzt sich ne Gans

K13: ja...am Neckar.

I: Und das?

K13: Da l4uft die Gans.

I: Und da ?

K14/K13: Kommt schon ne Kréhe

I: Das ist das was ich gemeint habe. Der passt auf, der Vater, dass die Krdhe nicht zu nahe
kommt. So (....)

K13: Da sind die kleinen schon im Wasser und dann kdnnen die halt baden.

K14: Die baden.

I: Das letzte Bild. Beide da und da. Wahrscheinlich verscheuchen die den schwarzen Schwan.

I: Jetzt hab ich noch ein paar Fragen. Dann konnt ihr auch rausgehen ein bisschen. Das wire auch
direkt meine Frage. Wie oft geht ihr so raus ins Griine?

K14: Jeden Tag.

I: Also ich meine jetzt nicht der Weg zur Schule, eher so...

K13: In den Garten?

I: Ja in den Garten oder ins Griine.

K13: In den Garten geh ich jeden Tag und ich geh manchmal (.) das mach ich nicht so oft (.)
hmmm auf den Damm, das ist da bei uns in der Nihe und hol da ein Stock fiir meine Tiere weil
ich hab ja Schnecken und die brauchen ja was. Und manchmal geh ich auch auf die Wiese...die
ist...100 m entfernt mit nem kleinen Schubkarren und hol Gras fiir die Meerschweinchen. Aber
im Winter geht‘s nicht.

I: Ja die ist kalt. Und wie fiihlt ihr euch so in der Natur?

K14: Frei.

K13: Ich find‘s toll, wenn wir zelten. Das mag ich total gerne.

I: Ja schon. Was denkt ihr, warum muss man der Natur Beachtung schenken? Allen Tieren, nicht
nur die Génsen

K14: Damit die Natur nicht kaputt geht.

I: Warum ist das wichtig?

K14: Damit wir Sauerstoff haben.

K13: Und auch andere Tiere, dass alle Lebewesen leben konnen!

I: Mhm (bejahend) Ist ja auch ein groBer Planet. Gibt viele Menschen und viele Tiere.
Ja...Hobbies - was macht ihr so?

K13: Ich geh total gern in Garten, ich spiel gern FuBlball ich kletter gern. Also total viel Sachen.
I: So soll‘s ja auch sein.

K13: Und ich sammle im Sommer, das mach ich im Moment jeden Tag, Pfefferminze. Und da
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lass ich gerade ein Riesenblatt wachsen. Das ist jetzt schon so gro3 wie zwei normale. Das lass
ich jetzt bis es kurz vorm Verwelken ist, dann mach ich‘s ab. Und das trink ich dann auch ganz
gern. Und eigentlich ich wiirde gerne wir haben einen Fuf3balltag in der Schule und da versteh ich
nicht warum das nicht Handballtag ist.

5. Termin

K17: Mir gefillt das Bild besser, weil da sind die in der Natur und da sind sie auf dem Steinweg
und das ist nicht sehr natiirlich.

K15: Mir gefillt auch das Bild besser, weil ich glaube die Gédnse haben da das bessere Revier, die
haben auch jeweils auch nur ein Kiiken, dann kdnnten die sich halt richtig darum sorgen und hier,
da sind ja alle hinter ihnen und wenn halt einer verloren gehen tja ja (Seufzt).

I: Ja ich glaube im rechten Bild sind es nur vier.

K17: Eindeutig das, weil da drin schwimmen die Génse und sind nicht wie da auf einer Kreuzung
oder Parkinsel. Bei dem sind auBBenrum solche Wege und da rennen bestimmt viele rum und da
haben sie mehr Bewegung und Platz und da sind auch mehr Wiesen und mehr Futter.

K15: Was ist denn gefragt?

I: Also einfach nur welches Bild dir besser gefillt und ob du irgendein Verhalten siehst, was wir
schon gelernt haben.

K15: Eigentlich beides. Also kommt drauf an. Also da haben sie Gesellschaft und da halt sind die
(unverstindlich), ist halt mehr Natur und sind auch mehr Menschen, aber da haben sie halt mehr
Gesellschaft da sind ja auch andere Génse.

K17: Und da kiimmern sie sich auch um ihre Jungen und da schwimmen sie glaub ich mit denen.
I: Ja es haben auch nicht alle Génse Junge, aber viele. Jetzt folgen ein paar Bilder und koénnt ihr
etwas dazu sagen.

K17: Auf dem Bild da ist eine Gdnsemutter mit eins zwei, drei vier...vier Jungen an einem See
an der Uferbdschung

K15: Also ich glaube, die Gans will versuchen mit ihren Jungen tiber den See zu kommen und
die iiberlegt gerade wie sie da riiber kommt und die Jungen die laufen da rum und ja...

K17: Ich glaub nicht dass sie riiber wollen, ich glaube sie wollen da sich sonnen.

I: Eigentlich ist das Ruheverhalten, sie ist aber alleine, der Vater ist nicht da, sie muss aufpassen
und unter dem linken Fliigel sitzt noch ein Kiiken und die muss sie schiitzen. Ndchstes Bild.

K15: Die Mutter schwimmt mit ihren Jungen raus zum See, wo die anderen auch sind.

K17: Da sind éltere, die unteren zwei sind Mutter und Vater und da sind vier Junge, die
schwimmen von der Uferbdschung in den See.

K15: Die schwimmen da rum.

K17: Die warten auf die.

I: Das nichste.

K17: Was ist das?

K15: Achsooo, also da sind zwei Ginse, es konnte sein, dass sie kimpfen? Weil der breitet seine
Fliigel aus und ist flugbereit.

K17: Da ist so ein anderer Vogel.

K17: Ja da ist vielleicht der Vater und kommt zuriick und die Mutter passt auf die Kiiken auf und
sucht eine gute Futterstelle.
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K17 Da ist eine junge Gans wieder an der Uferboschung und die sieht nicht so gliicklich aus.
K17: Ich glaub die putzt sich gerade ja und die andere Gans will reinspringen,

I: Mhm (bejahend) die putzt sich gerade, die mausern ja auch im Mai.

K15: Die rupfen auch die Federn raus, die sie nicht mehr brauchen.

I: Genau, sie werden erneuert. In dem Zeitraum konnen sie auch nicht fliegen. Das ist eine ganz
pragnante Phase weil sie dadurch angestrengt sind.

K15: Und dann haben sie Angst vor Feinden und sind ungeschiitzt.

I: Ja da sind sie viel vorsichtiger und halten sich mehr am Wasser auf.

K17:. Daist ein Schwan und eine Gans am Ufer.

K15: Ne ist kein Schwan, Schwine haben schwarze Beine.

K17: Das ist eine ménnliche Gans vielleicht?

I: Ja sie ist weil3, gemischt, weil und grau. Ein Mischling.

K17: Was ist ein Mischling?

I: Es gibt ja Hausgénse, die sind weil}, die sind vom Menschen so geziichtet worden zu
Nahrungszwecken, sodass wir sie zu Hause halten kdnnen und es gibt graue Ginse, die so in der
Natur wild vorkommen. Bei dem Mischling, da ist die Mutter oder der Vater ‘ne Hausgans und
der andere [Elternteil] ‘ne Graugans.

K17: Was ist das fiir ein Holzklotz?

I: Was meinst du mit Holzklotz? Das hier?

K17: Da fliegt ein Vogel und der rennt weg und da sind noch Kiiken.

I: Schaut euch mal die Position an von dem?

K15: Er guckt nach dem Feind.

I: Der passt auf, gestreckter Hals, macht sich grof3 ist aufmerksam.

K15: ....und die gehen in Deckung

I: Die halten sich schon bei der Mutter auf, ja genau. Und mit Holzklotz damit hast du das
gemeint?

K17:Ja

I: Ja das ist so eine Steinmauer, da sitzen manchmal Leute.

K17: ahm...da sind ziemlich viel Génse, eins, zwei, drei, vier, finf, sechs, sieben, acht und die
haben auch, die meisten haben Junge.

K15: Ich glaube die zeigen den Jungen den See und so die Orte.

I: Ja und die haben auch alle den Abstand da zueinander und trotzdem ist es insgesamt eine
Gruppe. So das letzte Bild.

K17: Da verteidigt die Mutter oder der Vater die jungen vor einer schwarzen Gans.

I: Ja das ist jetzt wirklich ein Schwan, nur ist der nicht weifl sondern Schwan.

K17: Und der hat glaub ich auch Junge.

I: Die gehoren aber nicht zu dem Schwan, das ist eine extra Gruppe.

K17: Und der will die glaube ich angreifen.

I: Wer will wen angreifen?

K17: Der Trauerschwan die Kiiken

K15: Will der die jetzt fressen, die Kiiken? Das Méannchen macht sich kampfbereit und der Vater
und die Mutter passen auf die Kiiken auf und liegt da so und ja.

I: Aber ihr denkt der Schwan will angreifen?

K17: Oder der Vater will angreifen um die Jungen zu verteidigen.
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I: Oder der Vater greift aus Vorsicht an. Die fiihlen sich bedroht von dem Schwan, weil er groBBer
ist.

I: Ok also meine Frage wire noch, wie oft ihr so in die Natur geht, ins Griine?

K15: Also eigentlich ist bei uns so ein Zeltlager, da ist eigentlich toll. Das einzige was mich da
stort, sind Miicken und Wespen. Also in einem waren Insekten.

K17: Ich geh sehr oft in die Natur weil wir wohnen in... und da ist so ein See und da gehen wir
oft in. da sind auch Génse und so, wir gehen da schwimmen und gehe gerne hin. Auler wenn die
Leute die Luft verpesten.

S: Wie fiihlt ihr euch da so?

K15: Frei

K17: Angenehm,(...) auBler den Wespen und Miicken.

I: Ja die wollen ja auch irgendwie leben

K15: Ja aber Wespen, ja ok Miicken kann ich verstehen aber Wespen leben nicht von Stichen.

I: Das machen die ja auch nur um sich zu verteidigen.

K15: Nur Hornissen, die greifen manchmal an.

I: Die sind aber auch eher friedlich, Hummeln sind manchmal ein bisschen schwierig.

K15: Nee.. Also bei uns da wo wir waren, da waren drei Hornissennester, also die Hornissen, die
waren sehr aggressiv, wenn man in die Ndhe kam, dann sind die mit ihrem ganzen Schwarm auf
uns gekommen

I: Ja man muss sie in Ruhe lassen.

K15: Ne wir sind nur vorbeigegangen am Nest, und da sind die aggressiv geworden und wollten
uns angreifen. wir sind eigentlich so schnell gerannt wie wir konnten aber die Hornissen waren
schneller und viele wurden gestochen und dann sind wir ins Zelt gegangen und viele haben
geweint.

I: Stiche sind nicht giftig

K15: Die konnen auch todlich sein, 50 Stiick in einer Stunde oder drei, wenn du Allergie hast.

I: [...] Wespen sind auch unter Umstdnden aggressiver.

K17: Im Gartenschuppen, da sind auch Wespen und das Nest kann man nicht wegmachen, weil
die unter Naturschutz stehen. Die gehen da jeden Sommer rein. Als wir mal in Urlaub waren und
wieder kamen warn da 8 Wespennester. Die waren so grol3.

[:Und was habt ihr mit denen gemacht?

K17: Also von denen hat mein Vater selber entfernt und das ungeféhr so grofle hat dann mein
Opa entfernt. Ja dann hat er‘s erst abgemacht und dann ins Wasser, damit die halt ertrinken.
K15: Mein Vater hat die mit der Wasserpistole k. o. geschlagen. Ich hab das Nest da dauerhaft
abgespritzt damit dann ist es abgefallen, die Wespen sind rausgeplumpst, also war das doch keine
gute Taktik, aber zum Gliick war das nicht so grof3 und da waren nur ein paar Wespen.

I: Ja ist eigentlich auch unheimlich spannend zu beobachten wie die das bauen.

K15: BloB nicht in der Terrasseniiberdachung.

I: Ist oft schwierig wenn die Tiere in die Ndhe des Menschen kommen, dann gibt es oft Konflikte.
Der Mensch setzt sich dann durch.

K17: Bei mir im Zimmer fliegen ziemlich viele Bienen und Schmetterlinge. Und die Katzen
zerfetzen die leider. Die sitzen dann da und springen dann hoch und dann ...ratsch. Aber dieses
Jahr will mein Vater das mit einem Freund tun und der will die Bienennester wegmachen lassen,
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aber so dass die Bienen nicht sterben.

I: Warum findet ihr das wichtig, dass man Tieren auch Beachtung schenkt?

K17: Die waren ja zuerst da. Wir Menschen wir haben uns nur wegen dem Feuer glaub ich
durchgesetzt. Sonst hétten sich ja auch Schmetterlinge entwickeln kénnen.

I: Ja (lacht). ja jede Tierart hat so ihren Platz, damit er existieren kann und der Mensch der
nimmt halt viel Raum ein und dadurch dréngt er viele Tiere zuriick.

K17: Ja, wenn du zu McDonalds geht, dann holzt man den Regenwald ab.

I: Ja das ist auch schlimm

K15: 100irgendwas FuB3ballfelder, das stand mal in so einem Buch

I: Ja da gibt‘s viele Beispiele dafiir leider. Und wie sieht‘s aus mit Hobbies wo ihr rausgeht?
K17: Ich spiel Tischtennis, ich geh klettern und Badminton und, ja ich schwimme und die AG
und ich geh fast jeden Tag raus an den See. Zur Zeit 6fter, weil da kiimmern wir uns auch drum
K15: Ja eigentlich schon...keine Ahnung...ich hab schon einen PC, aber das einzige was ich
darauf machen kann ist programmieren ja und sonst hab ich auch kein Handy und so. Entweder
ich les ein Buch oder ich geh raus und spiel mit meinem Bruder im Garten.

K17: Ja und manchmal hér ich CD.

6. Termin

I: Also ich hab ein paar Fotos mitgebracht. Da wiirde ich gerne euch fragen, welches besser
gefdllt und ob ihr ein Verhalten erkennt?

K21: Also mir gefillt das linke besser.

K20: Ja mir auch.

K18: Also vom Verhalten her gefdllt mir das rechte besser weil da fressen sie ja, und auf dem
linken, was fiir Verhalten sicht man da, vielleicht das Laufen.

I: Warum gefillt euch das linke besser?

K21: Weil das viele Babys sind. (lachen) Die haben auch mehr Angst glaub ich. Die passen gut
auf ihre Babys auf, besser als die anderen. Die haben keine mehr (lacht).

I: Doch da sind auch welche, aber die sieht man nicht so gut.

K21: Die passen ja gar nicht auf ihre Babys auf.

I: Das néichste.

K18: Beide, weil links da sieht man, dass die da schwimmen und beim rechten, da frisst eine
Gans.

I: Ok. Andere Meinungen?

K21: Die laufen, fressen nicht, die laufen auch.

I: Jetzt kommen einzelne Bilder.

K21: Da ist Gras, da ist eine Gans mit Schnabel.

K18: Da ist eine Wiese, und da ist Wasser und diese Gans die sitzt am Rand von der Wiese, die
hat so braun-weilles Gefieder, am Hals ist sie so eher hellbraun am Riicken dunkelbraun, der
Schnabel ist orange und die hat halt Kiiken neben sich liegen Und das Wetter ist sehr schon.

I: Die hat sie neben sich liegen

K18: Ja genau. Eins bisschen links neben ihr, eins rechts neben ihr, eins auf dem Riicken und eins
so ein bisschen weiter.
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I: Warum machen die das auf dem Riicken? Das heiflt Hudern.

K18: Warme.

I: Schutz auf jeden Fall. Schutz vor was?

K18: Vor Angreifern und anderen Génsen.

I: Ja einmal, dass sie nicht angreifen und einmal dass sie nicht auskiihlen, deswegen brauchen die
die Koérperwédrme der Mutter.

K20: Ich seh sechs Ginse. da sind Babys, sechs Enten und Rasen.

K18: Also gut, da ist Wasser und sechs Génse und ja...und ganz links...dh eine Gans... dh...
K21: Da hat eine ihre Fliigel so ausgebreitet.

K18: Und putzt die Fliigel. Und die andere guckt zu.

K21: Was die putzt?

K18: Ja die putzt

K21: Die andere guckt zu!

K18: Was macht die da?

I: Seht ihr noch etwas?

K21: Einer isst Gras.

K18: Da ist ein Kiiken.

K18: Das ist eine Gans die Futter sucht.

K20: Die watschelt, die schaut aufs Gras.

K21: Da hinten ist Wasser.

K18: Steine.

K21: Die hat rosa Watscheln.

K20: Ein orangener Schnabel.

I: Schnébel sind manchmal rosa und manchmal orange.

K21: Da putzt sich eine Gans.

K18: Die badet ihr Gefieder.

I: So sieht das Putzen aus.

K18: Ne haben wir nicht gesehen.

K21: Da unten ist Wasser.

K20: Und Steine und Erde.

K18 : Genau und da, da kdmpfen zwei. ich glaub die beschimpfen sich oder sowas...
K21: ....und die haben Babys, die beschiitzen glaub ich eher.

K18: Ja genau, ist das ne Gans da diese schwarze?

I: Das ist ein Trauerschwan, die weillen Hockerschwine die kennt ihr ja. Die Trauerschwéne sind
schwarze.

K18: Weshalb sind die schwarz?

I: Die Natur bringt sehr viel verschiedene Arten hervor.

K18: Also ich glaube der Trauerschwan greift die an.

K21: Und die beschiitzen ihre Babys!

K18: Ja genau, der Schnabel da. was heif3t das liberhaupt, was dieser Trauerschwan die Babys
haben mochte zum Fressen oder wie?

I: Ok noch Ergénzungen
K21: Ja die haben Babys und da hinten liegen noch zwei weitere und dann dieses Wasser da und
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ein Baumstumpf.
K20: ...und Gras und Steine und Erde und Wasser...
I: Da haben wir ja noch eins.
K18: Also gut, da ist ne weile Gans, und die weille Gans guckt so in der schonen weiten Welt
umher und die Stralengans genauso.
K21: Und die hat Kiiken.
K20: Ja eins, zwei, drei, vier, fiinf
K18: Was ist das fiir einn Vogel? Ein Rabe?
K21: Die will die Babys haben.
I: Wie reagieren die Eltern?
K18: (macht Gerédusche)
I: Ja die sind aufmerksam und machen Gerdusche.
K18: Da sind Génse, die schwimmen.
K21: und da sind ganz viele Babys.
K20: Ganz viele Babys.
(Macht Gerausch nach)

I: Wie geht es euch in Natur? Geht ihr oft nach drau3en?

K21: Ich gehe gerne raus. Also ich geh jetzt zwar auch nicht so oft raus weil alleine macht das ja
auch kein Spal3. Aber zum Beispiel wenn wir in den Garten gehen und da waren wir mal in der
Baumkrone und spielen da so.

I: Und wie fiihlst du dich da so im Vergleich zu drin?

K21: Kiihler, im Bett ist es ziemlich heif3 finde ich

K18: Also wenn ich mal rausgehe ich geh abends gerne radeln und spiel mit K21 oder mit
meinem Freund gehen wir auch meistens raus.

Wenn die Vogel zwitschern...man hort Gerdusche die man drin nicht hért und man sieht Sachen
und man Sachen bauen und auf Béume klettern. ich finde das toll.

K21: Und ich fand das gestern toll.

K20: Ich finde das auch schon, wenn ich drauen bin, dann hore ich die Vogel zwitschern, das
hort man drinnen nicht.

I: Warum ist das wichtig, dass man die Natur erhélt?

K21: weil eigentlich...sonst sitzt man nur noch drin am Computer zum Beispiel. Wir hatten auch
schon mal die Hausaufgabe in der Schule, dass wir am Freitag zwei Stunden drauflen spielen und
nicht an der Playstation. Und wenn wir das nicht machen, dann drei Stunden samstags.

K18: Also die Rdume und die Pflanzen muss man erhalten, weil ich sag‘s mal so dann ist unser
Planet ganz kahl...&h naja.

K21: ...und wir sterben.

K18: Alles wird verwiistet, die Berge krachen runter, weil die Wurzel also die Wurzel von den
Baumen nichts mehr festhalten, aulerdem sind wir immer mehr drin und das heif3t wir haben
auch immer mehr und das heil}t unsere Erde wird dann wie eine Riesenmiillkippe aussehen.
K21: Ja und ich find das schlimm.

K18: Ja und die holzen den ganzen Regenwald ab nur damit die Kiihe Platz haben.

I: Hobbies?

K18: Ja so Tennisspielen...
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K20: Klettern.

K18: Tennis, fotografieren.

K21: Ja mach ich auch.

K20: Spielen.

K21: Ja genau spielen mach ich auch gerne.

Anhang III A- Intercodereliabilitit- Arbeitsblatt

Erlduterung zu den Wahrnehmungsstufen:

1. Sichtbare, reine Morphologie (Morphologie= Form, Gestalt der Gans): Es werden
nur morphologische Merkmale genannt. Beispiel: , langer Hals “

2a. Beobachtbare, funktionale Morphologie: Die Funktion der morphologischen
Merkmale wird genannt. Beispiel: ,, Fliigel zum Fliegen *

2b. Beobachtbare, funktionale, differenzielle Morphologie: Die Funktion der
morphologischen Merkmale wird {iber simples Verhalten genannt. Beispiel:
., Ausgebreitete Fliigel zum hoch Fliegen *

3a. Komplexe Verhaltensmuster, i.d.R. mit sachlicher Interpretation: Die Funktion
morphologischer Merkmale wird iiber Verhaltensabldufe beschrieben. Teilweise werden
Erkldrungen geboten, die einen evolutiondren Bezug zur Beobachtung haben. Zum Teil
wird die Morphologie nicht mehr beriicksichtigt und Fachworter verwendet. Beispiel:
., Wenn die Gans schwimmt, gleitet sie ganz ruhig auf dem Wasser und paddelt mit den
Beinen. “

3b. Komplexe Verhaltensmuster, i.d.R. mit emotionaler Interpretation und
Bewertung: Die Funktion morphologischer Merkmale wird {iber Verhaltensabldufe
beschrieben. Es werden mogliche Erklarungen geboten, die einem menschlichen
Vergleich entsprechen oder einer emotionalen Bewertung. Zum Teil wird die
Morphologie nicht mehr beriicksichtigt. Beispiel: , Die Ginse fauchen, wenn ihnen etwas
nicht passt. “

3c. Komplexe Verhaltensmuster, i.d.R. mit spekulativer Interpretation: Die Funktion
morphologischer Merkmale wird {iiber Verhaltensablaufe beschrieben. Die
Beschreibungen entsprechen auch assoziativen eigenen Vorstellungen, zusétzlich zu
Beobachtungen. Zum Teil wird die Morphologie nicht mehr beriicksichtigt. Beispiel:
., Gdnse schwimmen nur selten, denn sie laufen eher an Land. *

4. Detaillierte Beschreibung von Verhaltensweisen, teils mit Fachwortern und i.d.R.
sachlicher Interpretation. Die Beschreibung erfolgt sehr prazise und/oder die gebildeten
Kategorien umfassen einen umfangreichen Verhaltensablauf. Beispiel: , Die Gdnse
nehmen fiir einen Ruderflug Anlauf, stoffen sich vom Boden ab und fliegen im Ruderflug
auf die Krone eines hohen Baumes. Dann fliegen sie im Segelflug nach unten. Sie machen
den Ruderflug, um schneller voranzukommen, da sie zu Fuf3 nicht weit kommen *
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Bitte jeweils die zutreffende Stufe ankreuzen:

1 2a 2b 3a

3b

3c

»Die Gans fliegt im Gleitflug, d.h. sie hat die Fliigel ausgebreitet und flattert kaum.*

,»Als erstes nimmt die Gans Anlauf, dann bewegt sie ihre Fliigel auf und ab. Nun ist sie in der

Luft.”

»Wenn sie Gefahren wittern, gucken sie wild umher. Thre Augen sind braun. Sie sehen sehr siif3

aus, wenn sie einen um Brot anbetteln.*

,»Wenn eine Gans singt, will sie sich paaren. Der Gesang soll Weibchen anlocken.*

,Der Schnabel pickt die Nahrung vom Boden auf*

,,Die Ganse sitzen meist in der Sonne und lassen sich warmen. Ich denke die Gans sonnt sich,

weil es sehr angenehm ist (so wie fiir uns Menschen).*

,Die Gans setzt sich hin und legt ihren Kopf zwischen die Fliigel auf ihren Riicken (indem sie

thn um 180° dreht) mit dem ,Kinn‘ nach unten.*
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»schwarz weil} graues Gefieder*

,,S1e strecken ihren Hals hoch, damit sie alles im Blick haben.*

,,Génse schnappen mit dem Schnabel und versuchen sich zum Drohen grof3 zu machen und die
Fliigel auszustrecken.*

,Ihr Gang ist sehr majestétisch, obwohl sie solch grof3e Plattfiile haben.*

,Gédnse sind gleichwarme Tiere deshalb miissen sie sich nicht sonnen. Doch sie machen es, weil
es ihnen gefallt.

,»Wenn die Génse fressen, sitzen oder stehen bzw. laufen sie sehr langsam. Sie rupfen bis zu 5
min lang das Gras aus der Erde und dann stellen sie sich auf und schlucken.*

,Wenn die Gans pickt, ist der Kopf auf dem Boden.*

,»Sie verbiegen ihren Hals.*

Vielen Dank fiir die Teilnahme!
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Anhang IIT B — Intercodereliabilitit Auswertung

Rater 11

Rater6 Rater7 Rater8 Rater9 Raterl0

Rater4 Rater5

Rater2 Rater3

Testsatz | Raterl

10

11

12
13
14
15
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1 2 3 4 5 6 7
1 2a 2b 3a 3b 3c 4
0 0 2 6 0 0 3
0 1 2 8 0 0 0
1 1 0 0 8 1 0
0 0 1 0 1 8 1
0 4 7 0 0 0 0
0 0 0 0 4 7 0
1 1 1 5 0 0 3
11 0 0 0 0 0 0
0 2 8 0 0 1 0
0 0 0 4 3 2 2
1 1 1 2 4 1 1
0 0 1 0 4 5 1
0 0 0 3 0 1 7
2 4 2 2 0 1 0
16 14 25 30 24 27 18
Pj 0,1038961 0,09090909 0,16233766 0,19480519 0,15584416 0,17532468 0,11688312

0,0107944 0,00826446 0,02635352 0,03794906 0,0242874 0,03073874 0,01366166

Pe 0,15204925

K

0,4234466

Landis&Koch
mittelmdfige

Ubereinstimmung

Moderate

154

Po

0,422222222
0,644444444
0,622222222
0,622222222

0,6

0,6
0,288888889
1,222222222
0,644444444
0,244444444
0,155555556
0,355555556
0,533333333

0,2

0,511111111
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Anhang IV — Arbeitsblitter

A: Génsebestimmung

B: Gans-Morphologie

C: Ethische Reflexion der Ethogramme
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Gansebestimmungsschliissel filr Grundschiiler: Vom Vogel bis zur Giinseart

Du hast es mit einem anderen Das ist keine Gans. Schade.

Tier zu tun. Das ist ein Vogel. Sehen wir
nach, ob es eine Gans ist! Hat
der Vogel Schwimmhéute
e zwischen den Zehen wie im Okay. Lass uns ohne dieses
° Bild unten dargestellt? Merkmal herausfinden, ob es

/ Kann ich eine Gans ist.
Hat das Tier einen ja nicht sehen
Schnabel, Fliigel, ,
Federn?

Super! Lass uns iiberlegen, ob es eine Gans ist.
Wie grof} ist der Vogel?

—~

mittel Sehr grof3

grof

Du hast es mit einem anderen Das konnte eine Gans sein. Hat der Vogel
Wasservogel zu tun. einen mittellangen bis langen Hals, wenn er
geht und kleine Zahne am Schnabel?

AN
N

Schwan

'O

Ganz toll! Das ist ein¢ s. Um
herauszufinden, welche Gans du
vor dir hast, geht es weiter auf Seite
2

Ente

178



Wir wissen jetzt, dass du eine Gans vor dir hast. Lass uns nun herausfinden, welche Art der Gans es ist.

-

Welche Farbe hat das allgemeine Wie sieht der Kopf aus? Wie sieht der Hals aus? Welche Farbe haben die
Erscheinungsbild des Korpers der Gans? Beine?
weil weiB _— weill N orange /
_ /
. 1. Hinterkopf schwarz schwarz = —————
Weil/ schwar: > schwarz
ware \ sonst weil —
N——
) Halsseitenfleck weil3, sonst h
1 1 2‘ h ) s¢ warz é
Vielfarbig-braun schwarz > schwarz, Hals hebt sich von ﬂ
\ dunkelfarbigem Korper ab
e 2 Hell, brauner Fleck
Orangebraun bis am Auge, 5 5
gelblich \ Schnabel rosa braun rosa /
\ J .
> N Blassfarben, Braun und hel.l mit
Weil/braun/ zimtfarben —>  schwarzem Halsring oder schwarz /’)
\ nur hell
schwarz Schwarz, roter
\. J auffilliger Schnabel > schwarz e rosa-rot /
/ 1. schwarz N schwarz S schwarz ;
2. Dunkelbraune Streifen; > Dunkelbraune Strelfen, ——>  orange —>
/ . hellbraune Streifen
hellbraune Streifen —
orange
3. Schwarze Streifen auf N schwarz-weiﬁe/ e
Hinterkopf, sonst weif} Streifen/ orange
~ [ > 4 dunkel
braunlich-grau . dunke dunkel -\ \)
—> rosa
5. Weille Bldsse —>  grau
um die Stirn > rosa \
6.Spitz grau, kurz
zulaufend, > intensiv-N
gelber
Augenring \
grau —> grau ——— 5 orange,rosa oder
rosa-orange \

Vermutlich Hausgans

Nonnengans

Ringelgans

Nilgans

Rostgans

Brandgans

Kanadagans

Schwanengans

Streifengans

Saatgans

Kurzschnabelgans

Zwerggans

Bliéissgans

Graugans




Arbeitsblatt Gans-Morphologie

Benenne die morphologischen Merkmale.

-

Welcher Wirbeltiergruppe kann man die Graugans zuordnen? Begriinde, welche Merkmale sich
von den anderen Gruppen abgrenzen.

Wo liegen die Unterschiede zur Ente? Wo liegen die Gemeinsamkeiten?
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Losung
Auge

Kopf

Feder /

/Schwinge / / Schnabel

Fliigel /
/ Hals

\ Bauch

-

Abdomen / / Bein
Plattfiile mit
/ Schwimmhéuten

Biirzel

Welcher Wirbeltiergruppe kann man die Graugans zuordnen? Begriinde, welche Merkmale sich
von den anderen Gruppen abgrenzen.

- Vogel

- Merkmale: z.B. Fliigel, Beine, Schwimmhaute an den Fiilen, Schnabel, Federn, Abdomen

Wo liegen die Unterschiede zur Ente? Wo liegen die Gemeinsamkeiten?

Unterschiede: GroBe, Farbe (auf Bild nicht zu erkennen), Gestalt, Halsldnge, Proportionen
(ovalerer Korper), ggfs. Verhalten in Gruppen, Sozietét, Lebensweise, Verbreitung
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Arbeitsblatt - Ethische Reflexion der Ethogramme

Einteilung

Nutztier

Wildtier

Haus- / (Versuchs-)tier

Beschreibung

Beispiel
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Umgang

Mafinahmen zur
Verbesserung des
Mensch-Tier-
Umgangs
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Losung

Einteilung Nutztier Wildtier Haus- / (Versuchs-)tier
Beschreibung | -dient dem Nahrungszeck -dient teilweise dem Nahrungszweck -dient dem Sozialkontakt
-ist domestiziert -nicht domestiziert (Haustier)
-wird vom Menschen gehalten -lebt frei -dient der
-lebt nicht nah am Mensch Gesunderhaltung/Interesse des
Menschen (Versuchs- und
Haustier)
-domestiziert
-lebt nicht frei
-lebt sehr nah am Mensch/
wird vom Menschen gehalten
Beispiel Kuh/Rind Gans Kaninchen

Quelle:https://animalsociety.de/nutztiere/massenti

erhaltung/

Sindelfinger Zeitung:

Die ersten Grau- und Nilgénse sind
zuriickgekehrt

Boblingen: Ganz viele
Maflnahmen zur Ganse-
Abwehr

Die ersten 50 Grau- und Nilgénse sind aus ihren
Winterquartieren in den Boblinger Stadtpark

Quelle:https://www.gartenhaus-

gmbh.de/magazin/kaninchenstall-selber-
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zurilickgekehrt. Weil sie dort haufenweise
Dreck hinterlassen, will es ihnen die Stadt so
ungemiitlich wie moglich machen.

Von Dirk Hamann

Donnerstag, 17. Februar 2022, 16:46 Uhr
Quelle: https://www.szbz.de/nachrichten/boeblingen-

ganz-viele-massnahmen-zur-gaense-abwehr

bauen/

Umgang

-wird vom Menschen getdtet, lebt nicht
lange

-hat nicht viel Platz, wird vom Menschen
eingesperrt

-wird vom Menschen gefiittert
-bekommt kein gesundes Futter

-lebt (meist) nicht drauflen

-hat kaum Bewegung

-wenig Beschéftigungsmoglichkeiten
-Kélber werden oft von Mutterkiihen
getrennt

-wird vom Mensch kontrolliert

etc.

-wird vom Menschen vertrieben/ verscheucht
(v.a. Stadt)

-Platzmangel

-Lebensraum wird reduziert

-wird teilweise geduldet

-wird von Menschen getétet (teilweise und
zeitweise/ Jagdtier)

etc.

-wird vom Menschen gestreichelt
(Haustier)

-wird vom Menschen gefiittert
-wird vom Menschen eingesperrt
-wird vom Menschen gepflegt
oder auch nicht

-wird vom Mensch kontrolliert
-héufig wenig
Beschiftigungsmoglichkeiten
-wird vom Menschen fiir seinen
Zweck u.a. Schmerz zugefligt
(Versuchstier)

etc.
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Mafinahme zur
Verbesserung
des Mensch-

Tier-Umgangs

z.B. Massentierhaltung verbieten,
Haltung verbessern: mehr Platz, weniger
Masse an Tiere, Verpflichtung zur

Drauflen-Haltung

z.B. Lebensrdume schaffen, Kot entfernen

z.B. Haltung und Kontrollen
verbessern, ungesundes Futter
nicht mehr im Handel anbieten,
mehr Strukturen fiir Tierschutz
und gesetzliche Regelungen

schaffen
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